www.grundschulverband.de - September 2020 - D9607F

‘ Grundschule aktuell

Zeitschrift des Grundschulverbandes - Heft 151

I Zusammenarbeit an der Schule



Tagebuch

S. 2

Rickenwind. Erfahrungen aus der Corona-Pandemie
(M. Lassek)

Aus dem Grundschulverband

S. 3

Der Grundschulverband in den Zeiten von Corona.
Informationen auf unserer Homepage (M. Topler)

Thema: Zusammenarbeit an der Schule

S. 4

S.22

S.26
S.29

Zusammenarbeit zwischen Schule und Familie: Perspek-
tiven und Positionen von Kindern (T. Betz / N. Eunicke)
Eltern als Partner im Schulalltag (G. Wolters-Vogeler)
Miteinander, das ist gut, Miteinander, das macht Mut.
(K. von Unold)

Create your own school together (J. Zinal)

Die Perspektive der Kinder ernst nehmen (S. Ozisik)
Schulpsychologie - Psychologie fiir die Schule

(K. Seifried)

Zusammenarbeit im Sozialraum Grundschule

(C. Seibold / P. Striibel-Yilmaz)

OGS 71? oder Es gibt nichts, was es nicht gibt (K. Kleinen)
Zusammenarbeit an Schulen (S. Wassmuth)

Aus der Forschung

S.30

S.34

S.36

S.39

S.39

S. 40

S.42

S.43

S.43

Landesgruppen aktuell - unter anderem:

S.45
S.46

S.49

ull

Eine Schatzkiste mit Blichern und Spielen.
Integrierte Férderung von Mathematik und Sprache
(D.Bonig / B. Thone)

Lernwerkstatten und ihre Didaktik in der Hochschullehre
(M. Peschel)

Soziales Lernen in der Schule. Worauf es ankommt

(F. Hildebrandt)

Kritik an ,Lesen durch Schreiben” nicht bestatigt!

(H. Briigelmann)

Absage der Veranstaltung ,1920-2020. Schulreform

in Deutschland. Eine (un)endliche Geschichte?

(Buindnis ,Eine fir alle”)

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) digital.

Tipps fir Unterrichtsmaterial online / Dank und Abschied
Wolfgang Briinjes (Projekt ,Eine Welt in der Schule”)
Digitales Selbstlernmodul ,Kinderrechte kennen,
verstehen und erleben” (E. Stroetmann)

Begeistert fiir die Grundschule. Mein unvorhersehbarer
Weg zum Redakteur (M. Topler)

Aufkleber mit dem Logo des Bundesgrundschul-
kongresses 2019

Bayern: Forderungen an das Kultusministerium
Sachsen-Anhalt: Diskussion tiber die

Abschaffung der Halbjahreszeugnisse und

Suche nach alternativen Formaten

Thiringen: Krise als Chance - ein Brief an Minister Holter

GS aktuell 151 « September 2020

Eine Studie zu Positionen von Kindern als Einstieg
in das Thema: Zusammenarbeit an der Schule

Der Themenschwerpunkt wird mit dem Artikel von Prof
Tanja Betz und Nicoletta Eunicke eroffnet. Darin wer-
den ausgewahlte Befunde der Studie ,Kinder zwischen
Chancen und Barrieren. Bildungs- und Erziehungspart-
nerschaft zwischen Familie und Grundschule: Positionen
und Perspektiven von Kindern” vorgestellt. Dabei spie-
len der Elternabend und die ,Lehrer-Schiiler-Eltern” Ge-
sprache eine zentrale Rolle. Die vorgestellten Ergebnisse
zu den Positionen der Schiilerinnen und Schiiler sind ein
wichtiger Ansatzpunkt, um lber die Gestaltung der Zu-
sammenarbeit und die Kommunikation von bestimm-
ten Ergebnissen intensiv nachzudenken. » S. 4-9

Eine Schule findet Wege

Am Beispiel der Grundschule Baierbrunn sieht man, wel-
che Formen der Zusammenarbeit auch in der Krisenzeit
moglich und erfolgreich sind. Der Schulacker ist dabei
ein wichtiger Baustein in der Gestaltung des gemeinsa-
men Schullebens. » S.12-15
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Den Stimmen von Schiilerinnen
und Schiilern Raum geben

Es passiert relativ haufig, dass sich die Erwachsenen
im Bildungssystem (iber die Wiinsche und Meinun-
gen der Schilerinnen und Schiiler
Gedanken machen. Noch zu selten
werden diese Positionen direkt ge-
hort, in Entscheidungsgremien vor
Ort oder auf der Ebene von Kommu-
nen und Bundeslandern. Wir haben
zwei Beitrdge aus der Schiilerschaft
in unseren Themenschwerpunkt auf-
genommen, zum einen mit einem
Blick zurtick aus der Perspektive eines
Abiturienten, zum anderen mit einer
intensiven Auseinandersetzung zu
Fragen der Menschenwirde und
der Kinderrechte von einer Schiile-
rin, die noch mitten in ihrer ,Schul-
karriere” steht. Beitrdge von Schiilerinnen und Schiilern
bereichern die fachliche Diskussion und sollen auch in
Zukunft mehr Raum bekommen. » S.16-19

Eine Studie in der Diskussion

Bestimmte Themen tauchen immer wieder in der 6ffent-
lichen Diskussion auf, so die Kritik an ,Lesen durch
Schreiben”, zuletzt 2018 in der sogenannten ,Bonner
Studie”. Auf Seite 39 finden Sie einen kurzen Einblick
in die Auseinandersetzung von Prof. Hans Briigelmann
mit der nun vorliegenden Studie, verbunden mit einem
Link zu einer ausfiihrlichen Analyse. > S. 39

. )
ﬂ Unsere Facebook-Seite

swp facebook.com/Grundschulverband

Aktuelle Informationen rund um die Grundschule

und die Arbeit des Grundschulverbandes,
Veranstaltungstipps und, und, und ...

Fir eine lebendige und interessante Facebook-Seite
laden wir alle zum regen Austausch auf der Seite ein.

\_ /

) grundschule-aktuell.info

Hier finden Sie Informationen zu ,Grundschule aktuell”
und hier das Archiv der Zeitschrift:

WWW.

------ P grundschulverband.de/archiv/

P In manchen Beitrigen dieser Zeitschrift bringen Autorinnen und Autoren
ihr Bemiihen um eine gendersensible Sprache durch besondere schrift-
sprachliche Zeichen zum Ausdruck. Da es zurzeit keine allgemein anerkannte
Losung fir das Problem ,gendersensibler” (Schrift-)Sprache gibt, verwendet
jede Autorin und jeder Autor ihre oder seine bevorzugte Form.

Ein Neubeginn in unruhigen Zeiten

Liebe Leserinnen und Leser,

nach dem Abschied von Ulrich Hecker im letzten Heft moch-
te ich Thnen das aktuelle Heft voller Freude und Spannung
prasentieren. Mein Name ist Michael Topler, ich war bisher als
Fachreferent ,,Eltern und Schule® fiir den Grundschulverband
tatig und habe sehr gerne die Aufgabe der Redaktion iiber-
nommen. Nédheres zu meiner Person finden Sie auf Seite 43.

Die Thnen vorliegende Ausgabe 151 behandelt das Schwer-
punktthema ,,Zusammenarbeit an der Schule® Noch vor Co-
rona geplant und gestaltet hat sich das Thema doch in den
einen oder anderen Artikel ,hineingeschrieben® Denn die
Formen der Zusammenarbeit mussten andere werden, wenn
man sich nicht mehr téglich in der Schule vor Ort begegnen
kann. Es war mir ein besonderes Anliegen, die verschiedenen
Akteursgruppen an der Schule auf ihr Miteinander schauen
zu lassen. So leisten neben den Lehrkriften und Schulleitun-
gen auch die Schulsozialarbeit, die Schulpsychologie und die
Beschiftigten im Ganztag einen Beitrag. Ausgehend von der
aktuellen Studie von Prof. Tanja Betz ist mir die Frage der Per-
spektive der Kinder auf die Zusammenarbeit der Erwachse-
nen besonders wichtig. Der kritische Blick auf die Umsetzung
einer ,,Bildungs- und Erziehungspartnerschaft® in der Pra-
xis kann wichtige Anstof3e liefern. Dabei fillt der Blick auch
in besonderer Weise auf die Eltern und andere Erziehungs-
berechtigte, die alltidglich den Umgang mit ihren Kindern
mitgestalten. Im Verlauf der Schulschlieffungen haben die
Eltern einen neuen Blick auf das Lernen ihrer Kinder und die
Arbeit der Lehrkrifte gewinnen kénnen. Aus diesen Erfah-
rungen kann eine noch bessere Zusammenarbeit entstehen.

Besonders freue ich mich tiber zwei Schiilerbeitrage, einmal
aus den Reihen der Bundesschiilerkonferenz und einmal von
einer ehemaligen Grundschiilerin, die gerade den Sprung zur
weiterfithrenden Schule gemacht hat. Die direkte Beteiligung
und die Diskussion mit den Schiilerinnen und Schiilern ist ein
zentraler Ansatzpunkt fiir die weitere Gestaltung der gemein-
samen Lebens- und Lernrdume. Die Zusammenarbeit aller
Beteiligten findet sowohl vor Ort als auch in Gremien und bei
Veranstaltungen auf kommunaler Ebene, im Bundesland und
bundesweit statt. Der Grundschulverband wird sich weiter in-
tensiv an den Entwicklungsprozessen beteiligen.

In unserem nichsten Heft wird der Umgang mit den Maf3-
nahmen rund um Corona im Mittelpunkt stehen, mit zahlrei-
chen Beispielen aus den Bundeslandern, mit konkreten Ideen
und offenen Fragen, mit ersten Studienergebnissen und wis-
senschaftlichen Perspektiven. Eine kurze Vorschau dazu fin-
den Sie auf der Riickseite dieses Heftes.

Ich wiinsche Thnen allen verlédssliche Partnerinnen und
Partner auf allen Ebenen des Bildungssystems bei der kon-
tinuierlichen Reform der Grundschule - zu einer kinderge-
rechten Schule fiir alle.

Michael Topler
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Tagebuch

Riickenwind

Erfahrungen aus der Corona-Pandemie

Maresi Lassek
Vorsitzende des
Grundschulverbands

Corona bestimmt seit vielen Wochen Ablaufe im 6ffent-
lichen und privaten Leben und in besonderer Weise in
den Kitas und Schulen. Beim Schreiben dieses Beitrags
zu Beginn der Sommerferien zeichnet sich ab, wie sich
der Schulanfang im neuen Schuljahr gestalten konnte.
Alle Kultusministerinnen und Kultusminister formulie-
ren die feste Absicht, nach den Sommerferien zu einem
Regelbetrieb in den Schulen zuriickzukehren. Welche Art
von Regelbetrieb dies sein kann, wird das jeweils regio-
nale Infektionsgeschehen bestimmen, Hygienebedingun-
gen und Vorschriften fiir den Gesundheitsschutz wer-
den konsequent an die Pandemiesituation erinnern und
Beschriankungen auferlegen. Entscheidend aber wird
sein, wie gut sich die Schulen auf unterschiedliche Sze-
narien vorbereiten konnten und welche Hilfen tatsidchlich
angelaufen sind. Prasenzunterricht, Unterricht auf Dis-
tanz und Losungen mit beiden Varianten, also flexibel auf
unterschiedliche Organisationsformen eingestellt zu sein,
wird Planungsgrundlage fiir die kommenden Monate sein
missen. Die Organisation muss sich am Pandemiegesche-
hen ausrichten und verlangt damit Flexibilitit von einem
System, das sich traditionell auf verléssliche, an Stunden-
takt, Wochenstundenzahl, Fachanteilen und Lehrplanvor-
gaben orientierte Regelungen stiitzt.

Die vergangenen Wochen waren fiir Schulleitungen,
Lehrkrifte, Eltern und fiir die Kinder in ungewohn-
ter Weise anstrengend, aber auch erfahrungs- und lehr-
reich, weil das offentliche Leben — heruntergefahren und
reduziert auf wenige Kontakte — das Alltagsleben veréan-
dert hat. Es galt, Schule auf Abstand zu gestalten und Ler-
nen aus der Ferne zu steuern. Inbegriffen war auch das
Bemiihen, iiber die Vorgabe von Schulaufgaben hausliche
Strukturen (Arbeitszeiten) zu unterstiitzen, die den Fami-
lien feste Tagesabldufe erleichtern und die Selbststindig-
keit der Kinder einbeziehen. Hindernisse in der Kom-
munikation taten sich auf. Corona hat Bedingungen und
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Verhiltnisse, die vorher bereits offensichtlich, aber nicht
bearbeitet waren, ins Rampenlicht gestellt. Im laufenden
Geschehen traten Umfang und Leistungen der Schule fiir
die Kinder immer deutlicher hervor. Es ist nicht nur der
Mangel in der technischen Ausstattung mit digitalen End-
gerdten, sondern das Fehlen medienpddagogischer und
mediendidaktischer Kompetenzen und Konzepte, es sind
sanierungsbediirftige und fehlende Schulgebidude sowie
die schlechte Personalausstattung der Grundschulen, die
die Bewiltigung der Ausnahmesituation behindern. Wie
schon vor Corona behindern sie auch Inklusion und die
Ganztagsentwicklung. Deutlich geworden ist: Das System
entwickelt sich im Ausnahmezustand weiter und niemand
kann davon ausgehen, nach der Pandemie auf dem Stand
von davor weitermachen zu kénnen.

Die Beobachtung, wie bedeutsam der sozialforderliche
und demokratische Auftrag der Schule ist, sollte aufgeriit-
telt haben: Kinder brauchen Kinder, damit das Lernen in
einen motivierenden und funktionierenden Lebens- und
Lernraum mit sozialen Kontakten eingebettet ist. Kin-
der brauchen padagogische Beziehungen und die Kom-
munikation mit ihren Lehrerinnen und Lehrern. Diese
Erkenntnisse sollten die Menschen in ihrer Arbeit vor Ort
starken.

In seinem neuen Band ,,Kinder lernen Zukunft: Anfor-
derungen und tragfihige Grundlagen® zeigt der Grund-
schulverband mit der Formulierung von tragfihigen
Grundlagen zur Entwicklung der Personlichkeit und so-
zialer Fihigkeiten sehr aktuell, worum es in Schule auch
und besonders gehen muss. Der Band erscheint in die-
sen Tagen. Es gilt, die Bedeutung des sozialen Mitein-
anders fiir die Personlichkeitsentwicklung des einzelnen
Kindes und eine demokratische und solidarische Gesell-
schaft noch bewusster im Schul- und Unterrichtsgesche-
hen wirksam werden zu lassen.

Bewihrtes und Nichtbewiéhrtes aus den Fernkontakten
zwischen Lehrkriften und Kindern wird als Erfahrung fiir
die Ausstattung der Schulen und fiir den Unterricht der
Zukunft mitgenommen werden. Darum muss aber ge-
rungen werden, es wird nicht selbstverstidndlich passie-
ren. Wir sollten tiber den Wert und das Wie von gutem
Unterricht, von herausfordernden, motivierenden und in-
dividuell gestaltbaren Aufgaben mit den Erfahrungen der
letzten Monate weiter diskutieren.



Michael Topler

Der Grundschulverband und Corona

Der Grundschulverband
in den Zeiten von Corona

Informationen auf unserer Homepage

Im Riickblick aus den Sommerferien 2020 mdochte ich kurz die Angebote und In-
formationen vorstellen, die der Grundschulverband seit Mitte Mérz 2020 auf der
Homepage https://grundschulverband.de/ unter dem Punkt ,, Aktuelles: Grund-
schule in Zeiten von Corona“ (siehe Screenshot) zur Verfiigung gestellt hat. Da-
mit haben wir auf die zahlreichen Anfragen reagiert, die uns erreicht haben. Die
Anliegen der Kinder und ihr Recht auf Bildung sind dabei fiir uns von zentraler

Bedeutung.

n der Pressemitteilung vom
I 16.3.2020 wurden die Eltern mit

ihren vielen berechtigten Fragen
angesprochen und mit den begleitenden
»Anregungen® versorgt. Ein zentraler
Punkt dabei war die klare Begrenzung
der in den Familien zu leistenden Auf-
gaben, so lange die Schule geschlossen
blieben. Folgendes Zitat macht den
Schwerpunkt deutlich:

»Also: Eltern kénnen anregen, vor-
schlagen, mitmachen, aber sie sollen vor
allem die Kinder fragen, was SIE inter-
essiert, was sie wissen und tun wollen,
und dann zu gemeinsamen Absprachen
kommen® (Pressemitteilung des Grund-
schulverbandes vom 16.3.2020)

Daneben gibt es zahlreiche prakti-
sche Hinweise, wie der ungewohnte All-
tag gestaltet werden kann. Diese wurden
noch einmal kurz in einem ,,Merkblatt
fiir Eltern” zusammengefasst, das auch
in englischer, franzosischer, tiirkischer
und arabischer Sprache zum Download
zur Verfiigung steht.

Es wurde deutlich, dass es besonders
viele Fragen zum Umgang mit Medien
in dieser besonderen Situation gab, da-
her hat der GSV dazu ein eigenes Merk-
blatt ,,Schulausfall wegen Corona - Wie
Kinder sinnvoll mit Medien umgehen
konnen® erstellt.

Bereits in den Osterferien gab es An-
gebote von Studierenden zur Unterstiit-
zung von Eltern und Schiilerinnen und
Schiilern, auf unserer Homepage finden
Sie Informationen zu einem Angebot der
PH Schwibisch Gmiind.

Am 10.4.2020 hat der Grundschul-
verband seine ,Empfehlungen zur

schrittweisen Offnung der Grundschu-
len® veréftentlicht und darin wesentliche
Argumente fiir eine Offnung der Schu-

In unserer Stellungnahme vom
19.6.2020 beschaftigen wir uns schlief3-
lich mit den Bedingungen, unter denen
die Schulen nach den Sommerferien
wieder in einen ,,Regelbetrieb” einstei-
gen sollen. Der abschliefSende Satz der
Stellungnahme lautet wie folgt: ,,Es kann
nicht das Ziel sein, nach dem Ende der
Corona-Pandemie zum ,Davor’ zurtick-
zukehren: In dieser Phase haben sich
Schwachpunkte des Schulsystems offen-

len unter bestimmten Rahmenbedin-
gungen dargelegt.

In unserer Pressemitteilung vom
29.4.2020 haben wir die Argumente fiir
ein moglichst umfassendes Bildungsan-
gebot fiir alle Kinder unter der Uber-
schrift ,,So viel Padagogik wie moglich
fiir so viele Kinder wie moglich® zusam-
mengetragen und vertieft. Dort geht es
um Konzepte und Strategien, mit denen
insbesondere weitere Benachteiligungen
im Bildungssystem vermieden werden
konnen. Auflerdem haben wir ein Eck-
punktepapier verlinkt, das sich mit dem
Schulbau nach Corona beschiftigt.

bart, die sich nicht nur durch Digitalisie-
rung beseitigen lassen. Vielmehr muss es
darum gehen, zur Verbesserung des ,Da-
nach’ weitere der genannten Schritte in
die Wege zu leiten.”

In diesem Sinne mochten wir Sie ein-
laden, sich die hier nur kurz vorgestellten
Dokumente auf unserer Homepage im
Detail anzusehen und mit uns gemein-
sam fiir eine Verbesserung der aktuel-
len Lage, aber auch fiir die langfristige
Umgestaltung des Bildungswesens zu
einem besseren Lern- und Lebensort
einzutreten. O
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Thema: Zusammenarbeit an der Schule

Tanja Betz/Nicoletta Eunicke

Zusammenarbeit zwischen
Schule und Familie: Perspektiven
und Positionen von Kindern

Empirische Befunde und Herausforderungen fur die Praxis

Seit einigen Jahrzehnten wird intensiv fachlich debattiert, wie das Verhiltnis
zwischen Schule und Elternhaus im schulischen Alltag ausgestaltet sein soll.
Ende 2018 wurden gut 1000 Lehrkrifte an deutschen allgemeinbildenden Schu-
len im Auftrag der Robert-Bosch-Stiftung befragt, was fiir sie die grofiten Heraus-
forderungen an der Schule sind. Nach dem Lehrermangel stuften die befragten
Grundschullehrkrifte die ,,Eltern der Schiiler” als zweitgrofite Herausforderung
ein.! Die Aufmerksamkeit liegt entsprechend auf unterschiedlichen Formen
der Elternarbeit an Schulen und seit geraumer Zeit ist von der sogenannten Bil-
dungs- und Erziehungspartnerschaft zwischen Schule und Familie die Rede.

bleiben in der Fachliteratur und in der
politischen Rahmung nahezu unbeach-
tet (zum Stand der Forschung: Betz et al.
2017, 2019). Diese Beobachtung steht
auch in deutlichem Widerspruch dazu,
Kinder bzw. Schiiler*innen - ebenso wie
Eltern und Lehrkrifte — als ,,Partner” zu
konzipieren (z. B. Epstein 2002, 7).

Auf der symbolischen Ebene wird
Kindern (und Eltern) in der ,Partner-

Programmatik der Bildungs- und

Erziehungspartnerschaft und in der
entsprechenden praxisorientierten Lite-
ratur geht es um eine bessere und inten-
sivere Kommunikation mit den Eltern,
um ein Verhiltnis ,auf Augenhohe’ und
um geteilte Zielvorstellungen zwischen
Schule und Elternhaus. Zugleich wird
fast durchgéngig argumentiert und pos-
tuliert, dass die Zusammenarbeit immer
zum Wohl der Kinder und in ijhrem

In der fachlichen und politischen

Interesse sei und ihnen niitze, u.a. mit
Blick auf ihren Schulerfolg und ihre
Bildungsbiografie. Kinder stehen damit
semantisch ,im Mittelpunkt® der Part-
nerschaft. Allerdings gibt es auffallend
wenig Wissen Uber ihre entscheiden-
de und sehr spezifische Position in der
Gestaltung des Verhiltnisses zwischen
Schule und Familie (vgl. Eunicke/Betz
2019). Auch ihre Perspektiven auf die
Partnerschaft bzw. das Zusammen-
wirken von Grundschule und Familie

Die Studie Kinder zwischen Chancen und Barrieren.
Bildungs- und Erziehungspartnerschaft zwischen Familie und Grundschule: Positionen und Perspektiven von Kindern

schaft’ ein relativ neuer, hoherwertiger
Status zugesprochen. Die Einfithrung
von Lehrer-Schiiler-Eltern-Gespriachen
(im Folgenden: LSE-Gespriache) - wird
z.B. in einen Zusammenhang mit Par-
tizipation und demokratischer Bildung
gebracht: Es wird u.a. von einem ,,Ge-
sprach auf Augenhohe - unter Partnern®
(Ministerium fiir Bildung/Landeseltern-
beirat Rheinland-Pfalz 2018, o. S.) und
einer neuen Kultur des Feedbacks (ebd.)
gesprochen. Aber es ist erziehungswis-

Die Daten wurden an fuinf Regelgrundschulen in Hessen und
Rheinland-Pfalz zwischen 2016 und 2017 erhoben. Ausgewahlt
wurden Grundschulen aus dem (inner-)stadtischen und land-
lichen Raum sowie aus sozial homogenen, einerseits eher pre-
karen und andererseits eher privilegierten, Gebieten.

Datengrundlage der qualitativen Studie sind 13 Gruppendiskus-
sionen (Expert*innenrunden) mit insgesamt N = 54 Dritt- und
Viertklassler*innen sowie 42 Einzelinterviews mit Kindern, die an
den Gruppendiskussionen teilgenommen haben. Zudem wur-
den Interviews mit sieben Lehrkraften, einer Schulleitung, zwei
Schulsozialarbeiter*innen sowie eine Gruppendiskussion mit
Miittern von Grundschulkindern in einem Elterncafé an einer
Schule gefiihrt.

Zusatzlich zu den hier dargestellten Befunden wurden kollek-
tive handlungsleitende Orientierungen der Kinder mit Blick auf
ihre Involvierung in die Gestaltung des Verhaltnisses zwischen
Familie und Grundschule herausgearbeitet. Sie geben Aufschluss
Uber die systematischen Erfahrungen, die Kinder im Verhaltnis
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Schule-Familie aus ihrer
Position als Kind machen.
Im Ergebnis wurden drei Ty-
pen unterschieden mit einer
Orientierung an Involvierung,
an Abgrenzung und an An-
passung. Details zur Studie,
zu den Ergebnissen und zum
methodischen Vorgehen,
gibt es in einer kostenfreien
Lang- und Kurzfassung, die
Uber die Homepage der Ber-
telsmann Stiftung bezogen
werden konnen.

Die Studie ist ein Kooperationsprojekt zwischen der Goethe-
Universitat Frankfurt am Main (Projektleitung: Prof.in Dr. Tanja
Betz; mittlerweile Johannes Gutenberg-Universitdt Mainz) und
der Bertelsmann Stiftung.



senschaftlich gesehen offen, wie genau
Kinder in die konkrete Ausgestaltung
des ,Dazwischen’ von Schule und Fami-
lie eingebunden sind und wie ihr Blick
auf dieses Verhiltnis zwischen Grund-
schule und Elternhaus ist.

Ziel der Studie Kinder zwischen Chan-
cen und Barrieren war es, die Perspekti-
ven der Kinder als bislang in der Wis-
senschaft und auf fachpolitischer Ebe-
ne vernachldssigte Akteursgruppe stér-
ker in den Blick zu nehmen (ausfiithrlich:
Betz et al. 2019, s. Textkasten). Genau-
er beleuchtet werden aus kindheits-
theoretischer Perspektive im Folgenden
ihre Perspektiven, ihre Positionen und
Selbstpositionierungen bei der Gestal-
tung des Verhiltnisses zwischen Familie
und Grundschule.

1. Ausgewadhlite Ergebnisse
der Studie und Diskussion

Relevante Formen des Kontakts
zwischen Familie und Grundschule
Die Kinder sprechen in den Interviews
iber die folgenden Formen des Kontak-
tes zwischen Personen aus ihrer Schule
(zumeist Lehrkrifte) und ihren Familien:
Klassen- und Schulfeste, LSE-Gespriche,
Elternabende, Briefe und Postmappen,
Elternsprechtage, Telefonate, Hausbe-
suche der Lehrkraft, Treffen auflerhalb
der Schule (etwa im Supermarkt oder
der Sauna), Klassenausfliige, an denen
Eltern teilnehmen, u.v.m. Mit diesen
Kontaktformen haben sie unterschied-
liche Erfahrungen gesammelt. Am héu-
figsten sprechen die Kinder iiber Klas-
sen- und Schulfeste, LSE-Gespriche und
Elternabende.

Kinderperspektiven

auf den Elternabend

Die Kinder heben v.a. die Niitzlichkeit
des Elternabends hervor und sprechen
iiberwiegend sehr positiv iiber diesen.
Aus ihrer Perspektive scheint es beim
Elternabend - auch wenn sie selbst
nicht anwesend sind - insbesondere
um organisatorische Details zu gehen,
hauptsdchlich um die néchste Klassen-
fahrt. Sie und ihre Eltern erfahren auch
Details iiber Ausfliige. Zugleich gehort
der Elternabend fiir die Kinder mit gro-
Ber Selbstverstandlichkeit ,einfach zur
Schule dazu®
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Beispielsequenz aus
einem Interview?2

Interviewerin: Warum ist das ((der
Elternabend)) gut?

Theo: Keine Ahnung. irgendwie ich
konnte es mir nicht vorstellen, wenn
es keinen Elternabend gibt. Das wire
irgendwie n bisschen so, als hitten
meine Eltern und ((Name Lehrkraft))
irgendwie gar nichts mit zu tun. Und
wenns keine Gespréche oder so was gibt
[...] dann weifd ja ((Name Lehrkraft))
vielleicht nicht, wie meine Eltern so sind
oder so? Ja.

Es gibt auch (wenige) negative Bewer-
tungen des Elternabends, die sich auf
Privates beziehen. Die Kinder proble-
matisieren z.B., dass und wie Ereignis-
se oder Gewohnheiten in der Familie
durch die Eltern — zum Missfallen der
Kinder - offentlich gemacht werden,
ohne dass die Kinder dies kontrollieren
bzw. verhindern konnten.

Marie: Dass sie eigentlich meine Mama
erzihlt immer [beim Elternabend] so
viel von zuhause, und des mag ich nich
so gerne. Also zum Beispiel, dass mein
Papa sich in ((C-Stadt)) bewirbt, und
das erzihlt sie jetzt allen; und des mag
ich nich; weil dann sagen schon meine
Freunde du sollst nich wegziehen und
so; und des, ((leise) mag ich eigentlich
nich so.

Es wird bei einigen Kindern auch deut-
lich, dass sie nur eine vage bzw. gar kei-
ne Vorstellung davon haben, was auf
dem Elternabend eigentlich besprochen

wird. Elternabende sind daher ein Mys-
terium (,Weif8 nicht also [vom Eltern-
abend] erzdhlen meine Mutter eigent-
lich gar nix (und) mein Vater®). Zwar
wissen einige Kinder, dass es einen
Elternabend gibt; sie erzdhlen aber auch,
dass sie nicht wissen, worum es dabei
genau geht.

Der Zugang zu Wissen iiber den
Elternabend, z.B. was dort besprochen
wurde, liegt aus der Perspektive der Kin-
der primér in der Verantwortung von
Miittern und Vitern. Diese erzéhlen ih-
nen, als mogliche Informant*innen, wo-
rum es beim letzten Elternabend ging -
oder eben nicht. Eltern sind somit aus
Sicht der Kinder die Gatekeeper fiir die
Geschehnisse und Absprachen auf dem
Elternabend.

Es liegt in deren Entscheidungsmacht,
die Kinder zu informieren - oder es zu
unterlassen. Die Lehrkraft oder sich
selbst sehen die Kinder nicht in dieser
Position.

Interviewerin: okay, so, und was pas-
siert dann so, wenn die sich begeg-
nen, was ham die da so miteinander zu
besprechen?

Laila: weif$ ich nicht die () also ich
seh den Herr [Name Lehrkraft] fast nie
und die begegnen sich nur in der Schu-
le bei Elternabend ( ) ich weif8 nicht,
iiber was die reden

Interviewerin: mhm, okay @ fragst du
nach?

Laila: ich frag Papa was, ich frag manch-
mal, ich hab einmal frither nachgefragt,
in der Zweiten, Papa, was habt ihr gere-
det? er sagt tiber nichts Spannendes,
Papa, iiber was habt ihr geredet? iiber

GS aktuell 151 « September 2020 5

Quelle: Bertelsmann Stiftung



Thema: Zusammenarbeit an der Schule

nichts Spannendes und dann hab ich
aufgehort, also aufgegeben zu fragen.

Aus der Perspektive der Kinder liegt
auch die Verantwortung fiir die Teil-
nahme der Eltern am Elternabend pri-
mar bei den Eltern. Dies zeigt sich auch
darin, wie sie uber die strukturellen
Herausforderungen sprechen, eine Teil-
nahme am Elternabend vonseiten der
Eltern zu gewiéhrleisten. Fiir ihre Miitter
und Viter kann es schwer bis unmog-
lich sein - so erzdhlen die Kinder -, bei
Elternabenden anwesend zu sein, da sie
eine Betreuung fiir sie und gegebenen-
falls ihre Geschwister organisieren miis-
sen oder arbeiten. Der Teilnahme am
Elternabend konnen familiale Konstel-
lationen und Bedingungen - den Kin-
dern zufolge - entgegenstehen oder sie
zumindest erschweren. Solche Barrieren
sind aus Sicht der Kinder nur von den
Familien selbst zu uberwinden, etwa
durch die Einbeziehung von Grof3eltern
und weiteren Verwandten.

Sichtweisen von Kindern

auf LSE-Gesprache

LSE-Gespriche haben die Kinder grof3-
tenteils erlebt und sie erzéhlen ausfiihr-
lich dariiber. Sie berichten von einer ner-
vosen, aufgeregten Stimmung, teilweise
auch von Angst vor den Gesprachen.

Kira: also meistens bin ich aufgeregt
weil, &hm, ich hab immer [vor] irgend-
was Angst, dass meine E-, dass, 4hm,
ne Lehrerin irgendwas erzahlt, dass was
meine Eltern jetzt vielleicht nicht so
gut finden ja und [...] da isses meistens
((dann)) nicht so ich bin ja auch, eigent-
lich, gut in der Schule.

Nach den Gesprichen legt sich die Auf-
geregtheit haufig und Erleichterung tritt
ein, dass diese weniger schlimm ver-
laufen sind als befiirchtet. Die Kinder
sind auch erniichtert, worum es letztlich
geht; teilweise werden die Gespriche
auch als langweilig beschrieben.

Emma: also das war schon aufregend,
aber bisschen auch @ bisschen langwei-
lig, @ nur sprechen und sitzen bleiben.
Dass ich immer so sitzen bleiben muss
und einfach nur reden musste.

Fast alle Kinder berichten davon, dass
es bei den Gesprachen zumeist um sie
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selbst bzw. einen bestimmten Aspekt
von ihnen geht: ihr Schiiler*innen-Sein,
das es zu verbessern gilt. Die Kinder
sind das Gesprichsthema als bewertete
und lernende Personen; sie bekommen
Hinweise und Instruktionen, wie sie sich
in Zukunft v.a. in Bezug auf ihre Noten
und ihr schulbezogenes Arbeitsverhalten
verbessern konnen. Gleichzeitig konnen
- und sollen - die Kinder, so berichten
sie, selbst Vorschlige einbringen, wie
diese Verbesserung zu erreichen ist. Sie
werden von der Lehrkraft mit ihren Fra-
gen, Verbesserungsbedarfen und -mog-
lichkeiten adressiert und aufgefordert,
diese in Zukunft umzusetzen. Dabei ist
nicht davon die Rede, den Status quo
(z.B. als gute/r Schiiler/in) beizubehal-
ten; es geht immer um einen anzusto-
Blenden Verbesserungsprozess bei den
Kindern.

Kira: Schiiler-Eltern-Lehrer-Gesprach.
Also, ja das hatten wir auch schon. Da
reden wir halt meistens. Da beim mir
wurde da immer da driiber geredet, dass
ich mich mehr melden soll und, dass ich
meistens von irgendwas abgelenkt bin bei
den Hausaufgaben oder so. Und dann
hab ich mal so ein anderes Heft bekom-
men, was ich immer machen musste, was
ich machen musste wenn die anderen
die Hausaufgaben aufbekommen haben,
dann musste ich halt dieses Heft machen.

Die Situation in diesen Gesprichen hat
aus der Perspektive der Kinder auch
Zuschauende: ihre Miitter und Viter.
Somit beschreiben die Kinder das LSE-
Gesprich als eine typische, begrenzte

schulische (Leistungs-)Situation, mit der
Besonderheit, dass diese unter Zuschau-
ern (Eltern) stattfindet und nur mit einer
kleinen Zahl an Beteiligten, da Peers
bzw. Klassenkamerad*innen nicht anwe-
send sind.

Hinzu kommt, dass bestimmte The-
men - so fithren die Kinder an - fiir sie
intim oder privat sind und fiir eine der
beiden anwesenden erwachsenen Par-
teien nicht zuginglich sein sollen. Es ist
dabei zunichst nicht von Bedeutung, ob
,Privates’ der Familie oder der Schule
zugeordnet wird. Es entsteht in solchen
Féllen eine unangenehme Situation fiir
die Kinder, die ihrer Position als Ge-
spriachsgegenstand geschuldet ist.

Lara: Weeil eigentlich wollt ich, dass sie
es so was nich horen, weil manchmal
mag ich auch einfach Sachen a- geheim
haben. Was die Eltern halt nich wissen
sollen.

Gerade beim Arbeitsverhalten und den
(zu verbessernden) Leistungen der Kin-
der kommt es vor, dass aus Sicht der
Kinder private Themen angesprochen
werden, die ihnen unangenehm sind.

Selbstpositionierungen von
Kindern beim Kontakt zwischen
Schule und Familie

Bei Kontakten zwischen Schule und
Familie positionieren sich die Kinder
sehr unterschiedlich: Sie sind Gegen-
stand der Kommunikation zwischen
Erwachsenen, Machtlose und Ausge-
schlossene, Zuhorende, Mitlesende, Infor-
mierte, (Des-)Interessierte, Gatekeeper

Quelle: Bertelsmann Stiftung



und Beitragende sowie Gesprachspart-
ner*in in der Position ,Kind‘ sowie schu-
lisches Verbesserungsprojekt und Profi-
teur (zu Details: Betz et al. 2019, 791T.).
Diese Positionierungen werden von den
Kindern nicht notwendigerweise als
,gut® oder ,schlecht® bewertet. Es gibt
keine einfachen Zuordnungen. Viel-
mehr lassen sich nur wenige eindeutige
Entsprechungen zwischen Bewertun-
gen und Selbstpositionierungen finden,
z.B. einerseits die Selbstpositionierung
als informiert und Profiteur, die meis-
tens positiv bewertet wird (,hm das
ist gut, weil ahm, meine Lehrerin sagt
dann auch [beim LSE-Gesprach] ob ich
hilfsbereit bin, das findet meine Mut-
ter dann auch gut?“) und andererseits
die iiberwiegend negativ konnotierte
Selbstpositionierung als machtlos.

Beschreiben sich Kinder als macht-
los, sind sie vielfach zugleich iibergan-
gene Gatekeeper: Sie haben keine Kon-
trolle mehr iiber den Informationsfluss
zwischen Schule und Familie und sind
nicht in der Lage, den Austausch von
Informationen, Fotos, Erzdhlungen zwi-
schen ihren Eltern und Lehrkriften zu
unterbinden.

Nathan: ich kann jetzt zum Beispiel
nicht leiden, zum Beispiel, wenn die halt
da driiber reden wenn ich irgendwas
zum Beispiel n Fehler ganz () Fehler
gemacht hab (...) dann mdchte ich nicht
so, dass die da driiber reden klar kon-
nen meine Eltern das wissen, da kann
ich das ich das aber denen sagen. Nicht,
dass die anderen das sagen, das mochte
ich allein sagen.

Kindern kommt in diesem und in ande-
ren Beispielen eine Schliisselposition
in der interinstitutionellen Kommu-
nikation zwischen Schule und Familie
zu, die allerdings vielfach untergraben
wird und untergraben werden kann: So
,plaudern’ Eltern privat-intime Themen
aus und Lehrkrifte geben Fotos ohne
Zustimmung der Kinder an Eltern wei-
ter. Die Kinder selbst positionieren sich
aber auch als diejenigen - dies macht
die Selbstposition als Gatekeeper eben-
falls deutlich -, die zwischen Schule und
Elternhaus vermitteln bzw. Auftrage zur
Vermittlung annehmen oder aber unter-
binden/verhindern.

Deutlich wird auch die zentrale
Schliisselposition der Erwachsenen in

Thema: Zusammenarbeit an der Schule

der interinstitutionellen Kommunika-
tion: Erwachsene sind fiir Kinder not-
wendig, um Zugang zu Wissen, zu Situ-
ationen etc. zu erhalten. Dieser Zugang
wird ihnen teilweise nicht, teilweise pri-
mir tber die Eltern ermoglicht.

Interviewerin: und wie ist das denn,
wenn, ehhhm deine Mama und die
((Name Lehrkraft)) miteinander gespro-
chen haben, krieg- weif3t du dann, wor-
um das da ging? also,

Chloé: nein, eigentlich nicht. weil die
sprechen da driiber. und meine Mut-
ter erzihlt das eigentlich gar nicht dann
nach. ((leicht lachend) sie behalt das fiir
sich.)

Die Moglichkeiten der Kinder, sich
selbst Zugang zu Wissen, Erfahrungen
etc. zu verschaffen, sind begrenzt; sie
sind angewiesen auf Erwachsene.

2, Fazit und Herausforderungen

Was kann nun eine solche empirische
Analyse fiir die gegenwirtige Debatte
zur Gestaltung des Verhaltnisses zwi-
schen Schule und Familie mit Blick auf
eine Bildungs- und Erziehungspartner-
schaft leisten?

Zunichst sensibilisieren die Befunde
tiir gesellschaftliche Machtverhiltnisse,
die auch zwischen Lehrkriften und El-
tern, Schule und Familie, Angehoérigen
privilegierter sozialer Milieus und sol-
chen aus weniger privilegierten sozialen
Milieus und zwischen Erwachsenen und
Kindern sowie weiteren gesellschaftli-
chen Gruppen und Institutionen zu fin-
den sind.

Leitlinien (z.B. zu LSE-Gesprdchen)
und Vorgaben ungleichheits-
sensibel weiterentwickeln

Die Ergebnisse lassen den Schluss zu,
dass in der Gestaltung des Verhéltnisses
zwischen Schule und Familie Erwachse-
ne und Kinder keine Partner ,auf Augen-
hohe* sind; die Diskrepanz zwischen
Programmatik und empirischer Reali-
tat ist grofl: Die Belange von Kindern
werden vielfach tibersehen und iiber-
gangen. Es bedarf daher einer ungleich-
heitssensiblen Weiterentwicklung von
Leitlinien und Vorgaben zur Gestaltung
des Zusammenwirkens von Schule
und Familie, die v.a. fiir generationale
Machtungleichgewichte im (Leistungs-)
Kontext Schule sensibel sind.

Den Kindern ist bei LSE-Gesprichen
immer prasent, dass es fast ausschlief3-
lich darum geht, dass ihre schulischen
Leistungen von Erwachsenen (zumeist
Lehrkraften) bewertet werden und sie
bessere Schiiler*innen werden sollen.
Von anlassunabhingigen Gesprichen,
wie es fachpolitisch nicht selten gefor-
dert wird, von einem Verhéltnis ,auf Au-
genhohe’ ist auch iiber diese spezifischen
Gespriche hinaus in den Interviews und
Gruppendiskussionen nicht die Rede.

QualitatsmaBstabe zur Gestaltung
des Zusammenwirkens von Schule
und Familie neu konzipieren
Qualitatsmerkmale guter ,Zusammen-
arbeit’ gehen meist davon aus, dass alle
Beteiligten grundsitzlich gemeinsame
Interessen hitten (Epstein 2002, 7; Minis-
terium fiir Bildung/Landeselternbeirat
Rheinland-Pfalz 2018, 0.S.). So wird
etwa in den Qualititsmerkmalen schu-
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lischer Elternarbeit der Vodafone Stif-
tung Deutschland (2013, 4)3 betont, dass
alle Beteiligten gefordert seien, ,,relevante
Informationen einzuholen und zu liefern
bzw. sich konstruktiv in die Fortentwick-
lung eines partnerschaftlichen Austauschs
einzubringen® Die Forschungsbefunde
verdeutlichen allerdings, dass solche For-
derungen mit Blick auf legitime Interes-
sen von Kindern wenig sensitiv sind. Kin-
der unterstiitzen diese Informationspolitik
nur teilweise. Wichtig ist es anzuerkennen,
dass die Bestrebungen hin zu intensiverem
Austausch zwischen Schule und Familie
und zu mehr Transparenz, aus der Posi-

andersetzung mit den jeweiligen Interes-
sen der unmittelbar an der Gestaltung des
schulischen Alltags beteiligten Akteure.

In Schulen heterogene Perspektiven
und ungleiche Positionen in der
Gestaltung des Verhiltnisses
zwischen Schule und Familie
prozesshaft beriicksichtigen

Vom Standpunkt der Kinder aus betrach-
tet und zugleich angesichts der Heraus-
forderung, Bildungsungleichheiten zwi-
schen Kindern abzubauen, sind verbreite-
te Qualitdtsmaf3stabe neu zu konzipieren.
Dies ist auch eine Aufgabe fiir die Organi-

tion von Kindern betrachtet, weder wiin-
schenswert noch realistisch sein miissen.
Zugleich zeigen die Analysen die Beitra-
ge der Kinder zur ,Zusammenarbeit* auf.
Deutlich wird, dass Kinder eine eigene
Agenda verfolgen (konnen), die nicht
zwangsldufig mit den Interessen ,der’
Erwachsenen - die wiederum selbst sehr
heterogen sind, was immer wieder in Ver-
gessenheit gerit — iibereinstimmen muss.
Die Ergebnisse zeigen, dass bestimmte
Kinder z.B. subtile Praktiken anwenden,
um sich aus Gespriachen ,herauszuzie-
hen'; sie wollen unangenehme Erlebnis-
se in der Schule nicht zu Hause erzahlen.

Wichtig ist es, sowohl gemeinsame als
auch unterschiedliche, gegebenenfalls
gegenldufige Interessen von Personen-
(-gruppen) erst einmal zum Thema z.B.
des Austauschs zu machen und sie offen-
zulegen - anstatt sie vorauszusetzen oder
vorzugeben oder Differenzen zwischen
den Beteiligten vorschnell als ,an unserer
Schule gibt’s so was nicht‘ abzutun. Nétig
ist eine prozesshafte und sensible Ausein-
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sationsentwicklung an Schulen. Schullei-
tung, Lehrkrifte und Elternvertreter*in-
nen gestalten im Austausch mit Kindern
und weiteren Eltern u.a. in Gesprachen
und weiteren Arrangements der ,Zusam-
menarbeit’ und der entsprechenden Leit-
linien das Zusammenwirken von Schule
und Familie auf zentrale Weise mit.

Es gilt iiber einen lingeren Zeitraum
die im Schulalltag praktizierten Forma-
te (wie LSE-Gespriche, Elternabende)
auch aus den Perspektiven der Kinder
zu ,durchdenken’. So konnen Grund-
lagen geschaffen werden, bereits einge-
leitete Mafinahmen und erprobte Vor-
gehensweisen in Schulen prozesshaft
und auf ungleichheitssensible Weise zu
adaptieren. Im Blick zu behalten ist, dass
Vertrauen eine wichtige und notwendige
Pramisse fiir ein gutes Zusammenwirken
von Schule und Familie ist. Allerdings
wird in der Fachliteratur zu einseitig
auf den Aufbau von Vertrauen zwischen
den Erwachsenen in Schule und Eltern-
haus geachtet — aber zu bedenken ist,

dass Kinder ihren Eltern oder Lehrkrif-
ten ihr Vertrauen auch wieder entziehen
konnen, etwa wenn sie erleben, dass es
missbraucht wurde, indem Interna aus-
geplaudert wurden.

Ambivalenzen aufzeigen und

in Schulen thematisieren

Die Analysen konnten zeigen, dass in
politischen Dokumenten und program-
matischen Schriften teilweise ausschlief3-
lich und vielfach duflerst positive Wir-
kungen einer Bildungs- und Erziehungs-
partnerschaft postuliert werden (hierzu:
Betz et al. 2017, 2019) - zugleich aber
bereits bekannte oder mit hoher Wahr-
scheinlichkeit anzunehmende Neben-
wirkungen und damit zugleich auch
Ambivalenzen wenig berticksichtigt wer-
den. Aber erst durch diese Erweiterung
des Blicks lassen sich kritische Fragen an
Bildungs- und Erziehungspartnerschaf-
ten stellen gerade angesichts des Ver-
sprechens, spezifische Formen der Part-
nerschaft seien geeignete Instrumente
zur Verringerung von Bildungsungleich-
heiten und das Wohl des Kindes stehe
immer im Mittelpunkt. Notwendig ist
eine starkere Diskussion u.a. zu folgen-
den Fragen: Wie wollen die unmittelbar
Beteiligten miteinander das Verhiltnis
Schule-Familie jeweils gestalten? Was
sind fiir sie relevante Mafistabe? Was
lasst sich in den Schulen - und in den
Familien - realistisch praktizieren und
welche Rahmenbedingungen braucht es
dafiir? Welche guten, welche schlechten
Erfahrungen haben die Beteiligten im
Zusammenwirken zwischen Schule und
Familie bereits gemacht? Welche Mog-
lichkeiten haben sie jeweils (z.B. in gin-
gigen Gesprichsformaten), eigene Irri-
tationen zu thematisieren sowie gegebe-
nenfalls unterschiedliche Einschitzun-
gen und Standpunkte einzubringen?

Es braucht ergebnisoffene, dialogische
Formate und Méoglichkeiten des Aus-
tauschs, um reflexiv mit den dem Kon-
zept inhdrenten und fiir die Beteiligten
ambivalenten Anforderungen umgehen
zu kénnen.

Verfahren und Strukturen der
Kinderbeteiligung aufbauen,
absichern und die damit einherge-
henden Zumutungen reflektieren
Die Befunde verdeutlichen, dass Betei-
ligungsformate (u.a. LSE-Gespriche)
als Chance fiir Kinder betrachtet wer-



den kénnen - aber zugleich ihre oftmals
erfahrungsbasierten Befiirchtungen mit
zu bedenken sind. Zudem sind mit der
intensiveren Beteiligung von Kindern -
sowohl fiir Kinder als auch fiir die betei-
ligten Erwachsenen und die Gestaltung
solcher Arrangements - Zumutungen
verbunden.

Durch die verpflichtende Beteiligung
von Kindern z. B. an interinstitutionellen
Gesprichen in einigen Bundeslindern
sind Kinder nicht nur im Lehrer*in-
Schiiler*in-Verhiltnis und im Eltern-
Kind-Verhiltnis positioniert. Vielmehr
agieren sie zusatzlich nicht nur in einer
relativ neuen, sondern zudem in einer
von vorneherein sehr anspruchsvollen
Konstellation. Geht man nicht einfach
davon aus, dass in solchen Gesprachen
,alle Beteiligten zu Wort kommen und
sich austauschen), wie es in Dokumenten
zu lesen ist, dann muss man die Frage
stellen, welche Perspektiven tiberhaupt
zum Ausdruck gebracht werden (kén-
nen) und welche Herausforderungen
fiir alle Beteiligten eigentlich in solchen
Situationen liegen. Auch wenn dies ge-
wollt ist, lassen sich in solchen Konstel-
lationen im (Leistungs-)Kontext Schule
generationale Machtverhiltnisse auch
bei regelmifligen Gesprachen in ,unbe-
lasteter Atmosphire - wie dies in Bro-
schiiren fiir Schulen steht - nicht ein-
fach autheben. Vielmehr muss man die
mit solchen Gesprichen einhergehen-
den Ambivalenzen thematisieren und
situativ und fallbezogen bestméglich
bearbeiten.

Erwachsene sind den Kindern zufol-
ge mit grofler Selbstverstdndlichkeit die
dominanten Gatekeeper in der interins-
titutionellen Kommunikation; die Kinder

Anmerkungen

1) Die Studienergebnisse gibt es unter:
https://deutsches-schulportal.de/schulkultur/
elternarbeit-ist-eine-der-groessten-heraus
forderungen/

2) Die Transkripte wurden in Anlehnung an
gangige Transkriptionsregeln verfasst und
hier vereinfacht. Das Zeichen @ steht fiir ein
kurzes Auflachen.

3) Das Dokument gibt es unter:
www.vodafone-stiftung.de/qualitaets
merkmale-schulischer-elternarbeit/
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erhalten Informationen, werden beteiligt,
diirfen etwas sagen, konnen schon mit-
sprechen - oder auch nicht. Sie sind auf
Lehrkrifte und Eltern sowie klare und
bekannte Verfahrensweisen angewiesen,
um Zugang zu Wissen, zu Situationen
etc. zu erhalten. Die Kinder positionie-
ren sich bisweilen als physisch nicht Be-
teiligte an Gesprachen zwischen Eltern
und Lehrkraft und bewerten dies nicht
unbedingt negativ. Sie machen keinen
Gebrauch von ihrem Recht auf Beteili-
gung wie z.B. dem Elternabend, bei dem
es um Inhalte und Themen geht, die Kin-
der betreffen. Somit geben die Kinder ihr
Einverstdndnis zur gingigen Praxis — un-
abhingig davon, so scheint es, ob diese
beteiligungsorientiert ist oder nicht. Da-
her wiren Strukturen aufzubauen und zu
verankern, die Kinder tiber ihre Positi-
on(en) und ihre Rechte informieren, die
auch in (Schul-)Gesetzen verankert sind.
Fiir die Grundschule gibt es bislang kei-
ne flichendeckende und ab der 1. Klasse
verpflichtende, institutionalisierte Schii-
ler*innenvertretung, die sich fiir die
Belange der Schiiler*innenschaft speziell
dieser Altersgruppe bzw. Schulform ein-
setzen konnte und fiir die feste Formen
der Beteiligung an Schulentwicklungs-
prozessen und schuliibergreifenden Re-
formvorhaben vorgesehen sind.

Fazit

Das Konzept Bildungs- und Erziehungs-
partnerschaft wird politisch mittlerweile
auch von der Kultusministerkonferenz
unterstiitzt.

Bei einer erziehungswissenschaftli-
chen Analyse der Positionen und Per-
spektiven von Kindern zeigt sich, wie

Perspektiven, ihre Positionen (Forschungs-
bericht 2). Giitersloh. Online unter: www.
bertelsmann-stiftung.de/chancen-barrieren-
Schule (abgerufen am 10.06.2020)

Betz, T./Bischoff, S./Eunicke, N./Kayser,
L.B./ Zink, K. (2017): Partner auf Augen-
hohe? Forschungsbefunde zur Zusammen-
arbeit von Familien, Kitas und Schulen mit
Blick auf Bildungschancen. Giitersloh.
Epstein, J. L. (2002): School, Family, and
Community Partnerships: Caring for the
children we share. In: J.L. Epstein, M. G.
Sanders, B.S. Simon, K. C. Salinas, N.R.
Jansorn & F.L. Van Voorhis (Hg.), School,
Family, and Community Partnerships:

Your Handbook for Action. Second Edition.
Thousand Oaks, CA, 7-29.

Eunicke, N./Betz, T. (2019): Schiiler(innen) in

Dr. Tanja Betz (links)

Professorin fiir Allgemeine Erziehungs-
wissenschaft, Schwerpunkt Kindheits-
forschung (u. a. Zusammenarbeit zwi-
schen Familie und Grundschule sowie
soziale Ungleichheit in der friihen und
mittleren Kindheit) an der Johannes
Gutenberg-Universitdt Mainz.
Nicoletta Eunicke, M.A. (rechts)
wissenschaftliche Mitarbeiterin an

der Johannes Gutenberg-Universitat
Mainz im Arbeitsbereich Allgemeine
Erziehungswissenschaft, Schwerpunkt
Kindheitsforschung. Promotionsthema:
,doing family’ im Verhaltnis von Familie
und Grundschule

ambivalent und bisweilen mit Nachtei-
len behaftet eine intensivere Kommu-
nikation und ein kontinuierlicher Aus-
tausch zwischen Schule und Elternhaus
fur Kinder sein kann. Solche Konstella-
tionen verlangen von allen Beteiligten
viel ab. Es ist daher wichtig, stirker iiber
Formen, Moglichkeiten, Ziele zu disku-
tieren, zugleich aber Grenzen und Risi-
ken von Bildungs- und Erziehungspart-
nerschaften mehr Aufmerksamkeit zu
schenken. Empirische Studien konnen
so vermeintliche Selbstverstandlichkei-
ten infrage stellen und die unmittelbar
Beteiligten sensibilisieren. O

der Gestaltung des Verhiltnisses von
Grundschule und Familie mitdenken?!
Potentiale der Kindheitsforschung fiir die
Elternarbeit an Grundschulen. In C. Donie,
F. Foerster, M. Obermayr, A. Deckwerth,

G. Kammermeyer, G. Lenske, M. Leuchter &
A. Wildemann (Hg.), Grundschulpddagogik
zwischen Wissenschaft und Transfer.
Wiesbaden, 251-256.

Ministerium fiir Bildung und Landeseltern-
beirat Rheinland-Pfalz (Hg.) (2018):

Das Lehrer-Schiiler-Eltern-Gespréch. Ein
Entwicklungsgesprach. Mainz. Online unter:
https://eltern.bildung-rp.de/fileadmin/
user_upload/eltern.bildung-rp.de/Leitfaden/
Flyer_LSEG_2018.pdf (abgerufen am
10.06.2020)
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Thema: Zusammenarbeit an der Schule

Gudrun Wolters-Vogeler

Eltern als Partner im Schulalltag

Aus vielen Studien ist bekannt, dass der Bildungserfolg der Kinder vom Eltern-
haus und dessen sozialem Status abhidngt. Diese Erkenntnis treibt uns als Schule
immer wieder dazu, unsere Zusammenarbeit mit den Eltern unserer Schiiler-
Innen zu intensivieren. Doch dies ist leichter gesagt als getan, denn es gibt fiir
Eltern, gerade die bildungsfernen, viele Hemmnisse.

Is Schule haben wir uns uni-
Aversit'aire Unterstiitzung bei der

Frage geholt, was Eltern davon
abhilt, sich in der schulischen Gremien-
arbeit zu engagieren. ,,In der gesamten
Gremienarbeit mit Eltern bestand die
Herausforderung in der grofSen Anzahl
der ,schweigenden® oder ,unsichtba-
ren” Eltern. Die gewdhlten Vertreter der
Elternschaft engagierten sich zwar fiir
die Bediirfnisse der Kinder, konnten die
Heterogenitét der Schiilerschaft jedoch
bei Weitem nicht reprisentieren. So
gab es fiir die Interessen der Mehrheit
der Kinder keine Elternvertretung, die
deren Anforderungen und Erwartungen
in die Gremien einbringen konnte.*

MafBnahmen

Im Frithjahr 2014 kam es zu einer Kon-
taktaufnahme zwischen der Schulleite-
rin und Prof. Dr. Angelika Paseka, die
an der Universitit Hamburg im Fach-
bereich Erziehungswissenschaften For-
schungswerkstitten anbietet. In einem
Vorgesprach wurde die Problematik
besprochen und die konkrete Frage-
stellung geklart: Wie konnen wir die
schweigende Mehrheit der Eltern akti-
vieren/ ermutigen, sich in den Gremien
einzubringen?

Es wurden zwei aufeinanderfolgen-
de Forschungswerkstitten durchgefiihrt
und die Schule bekam Hinweise dar-
auf, wie vielleicht mehr Eltern involviert
werden kénnen.

Ergebnisse

Durch den Blick von aufen, den die
Studierenden einnahmen, wurden uns
»blinde Flecke“ bewusst. Wir gewannen
Erkenntnisse {iber die Erwartungen von
Eltern, die in anderen Lindern beschult
und sozialisiert worden waren. Ein Bei-
spiel hierfiir, wie verschiedene Erwar-
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tungen die Zusammenarbeit von Schule
und Eltern erschweren kénnen, sei hier
kurz skizziert: In den Landern der ehe-
maligen sowjetischen Republik kamen
die Lehrkrifte zu den Eltern nach Hau-
se, solange kein Schulverweis oder Ahn-
liches anstand. Ladt eine Schulleitung
Eltern mit diesem Erfahrungshinter-
grund zum Gesprich in die Schule ein,
so erwarten sie etwas Schlimmes fiir
ihr Kind und begegnen der Schullei-
tung mit Abwehr und/oder Rechtferti-
gung. Dies stellt keine gute Basis fiir ein
Gesprach dar und macht eine Kommu-
nikation auf Augenhdhe schwer.

Auch wenn das Kollegium keine Pa-
tentrezepte wollte, die Hoffnung auf kon-
krete Losungen hatte zu der grofien Zu-
stimmung zu den Forschungsvorhaben
gefithrt. Die Ergebnisse der Forschungs-
werkstétten gaben Hinweise, in welchen
Bereichen wir als Schule (Organisation,
Haltung und Kommunikation) Verande-
rungsbedarf haben, wenn wir die ,,schwei-
genden Eltern® erreichen wollen. Aber
auch auf der Ebene der einzelnen Lehr-
kraft oder des einzelnen Klassenteams
wurden Veranderungsbedarfe benannt.

Auch hierbei hat sich gezeigt, Eltern
sind keine homogene Zielgruppe, viel-
mehr ist jedes Elternteil durch seine kul-
turellen und sozialokonomischen Rah-
menbedingungen und Erfahrungen ge-
prégt. Insbesondere die eigenen Schul-
erfahrungen prigen die Erwartungen
und Vorbehalte gegeniiber dem System
Schule und der Lehrkraft.

So miissen einige Eltern wirklich tiber
ihren Schatten springen, um sich einla-
den und involvieren zu lassen.

Konsequenzen aus den
Forschungswerkstatten

Veranderungen und Ideen aus den For-
schungswerkstitten wurden grof3tenteils
auf der Ebene der Schule umgesetzt,

Grundschule An der Haake

in Hamburg

Unsere Schule, eine teilgebunde-
ne Ganztagsschule mit Vorschule im
Hamburger Stden, liegt in einem Ein-
zugsbereich mit dem Sozialindex 2,
dies entspricht den Kriterien fiir sozia-
le Brennpunkte (viele nichtdeutsche
Muttersprachler, geringe Einkommen
der Eltern, viele Alleinerziehende ...).
Nur ein Anteil von ca. 25% kommt aus
Haushalten, in denen Deutsch die Mut-
tersprache ist. Die Schule arbeitet seit
Uber 20 Jahren integrativ und ist seit
2012 eine ausgewiesene Schwerpunkt-
schule Inklusion fiir die Bereiche KME,
GE und Autismus.

Es gibt vier bis funf Klassen in jeder
Jahrgangsstufe parallel (4- bis 5-zligig).

aber auch seitens der Kolleg*innen wur-
de und wird der Fokus nochmals ver-
starkt auf klare, wertschiatzende und
einladende Kommunikation gelegt.

Welche Veranderungen konnten wir auf
Schulebene anstoflen?

Im Schuljahr 2014/15:
® Die AG ELLE (Eltern-Lehrer) wur-
de gegriindet und trifft sich seitdem in
unregelmifligen Abstinden zum Ge-
spriach iiber Mafinahmen und Heraus-
forderungen fiir die Intensivierung der
Einbeziehung der Eltern.
® Der Elternrat richtete eine wochent-
liche Elternsprechstunde ein.
® Es wurde ein Elternbriefkasten aufge-
héngt, in den Briefe direkt an den Eltern-
rat oder die AG ELLE eingeworfen wer-
den konnen.
® Am ersten Elternabend der neuen
ersten Klassen waren Dolmetscherin-
nen anwesend, die an ,,Sprachentischen®
ibersetzen konnten.

Im Schuljahr 2015/16:
® Heimspiel! nutzt die Rdumlichkeiten
unserer Schule, um zahlreiche Fort-
bildungsangebote zum Thema Erzie-
hungspartnerschaft anzubieten.
@ Elternrat und Lehrer*innen feiern zu-
sammen einen Neujahrsempfang anstatt
— wie bisher - eine Weihnachtsfeier, um



der religiosen Vielfalt eher Rechnung zu
tragen.

Selbstkritisch muss dazu angemerkt
werden, dass nicht alle Verdnderungen
die positive Resonanz erfuhren, die wir
uns erhofft hatten. Die Sprachentische
beispielsweise wurden kaum angenom-
men und stellten eine viel zu hohe Hiir-
de dar. Auch die wochentliche Sprech-
stunde wurde so wenig genutzt, dass sie
inzwischen nicht mehr angeboten wird.

Zu allen Schulveranstaltungen laden
wir nun offensiv und tiber mehrere Kanile
ein, sodass die Elternbeteiligung an Schul-
veranstaltungen langsam etwas zunimmt.
Auf dem ersten gemeinsamen Neujahrs-
empfang herrschte z.B. eine gute Stim-
mung und reger, entspannter Austausch.
Auch am Projektwochenabschlusstag ka-
men viele Eltern, um die Ergebnisse der
Kinder zu bestaunen. Sehr erfreulich ist,
dass aufgrund unserer neuen Wachsam-
keit und dadurch veranderten Ansprache
die Zusammensetzung des neuen Eltern-
rates jetzt heterogener ist und so unserer
Schiilerschaft eher entspricht.

Schule als System

Unser schulisches System baut in allen
Ebenen auf multiprofessionelle Team-
arbeit:

® Das Klassenteam setzt sich aus
Grundschullehrkréften, Sonderpadago-
gen und Erziehern zusammen.

® Jedes Jahrgangsteam ist durch eine
Person (ungeachtet der Profession) in
der Steuergruppe vertreten.

® Das Schulleitungsteam setzt sich eben-
falls aus den verschiedenen Professionen
zusammen. Die leitende Erzieherin ist
die Ganztagskoordination, ein Sonder-
padagoge ist stellvertretende Schullei-
tung, die didaktische Leitung und die
Schulleiterin sind Regelschullehrkrifte.
@ Der Elternrat tagt monatlich zu selbst
gewdhlten Themen. Die Schulleitung
nimmt, wenn gewiinscht, teil und steht
Rede und Antwort zu den Anliegen der
Eltern. Aktuelle Vorhaben sind die Ein-
richtung eines Elterncafés und das Pro-
jekt ,,zu Fufd zur Schule®.

® Das hochste Gremium der Schule
stellt die Schulkonferenz dar. In ihr
sind Eltern, nichtpaddagogisches und
padagogisches Personal und die Schul-
leitung vertreten. Neben dem Ressour-
ceneinsatz und den ZLV (Ziel- und Leis-
tungsvereinbarungen der Schule mit der
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Schulbehoérde) werden hier die grundle-
genden padagogischen Entscheidungen
getroffen.

Doch diese Teamarbeit ist kein Selbst-
zweck, vielmehr soll sie den bestmogli-
chen Bildungserfolg der SchiilerInnen
unterstiitzen. Ein vorrangiges Bildungs-
ziel fir unsere Schilerschaft ist, neben
dem umfassenden Erwerb der Bil-
dungssprache Deutsch, das selbststin-
dige und eigenverantwortliche Lernen.
SchiilerInnen lernen dies durch Refle-
xion von Lernprozessen und Lernerfol-
gen. Als Schulversuchsschule im Pro-
jekt ,,alles>>konner® haben wir die Frei-
heit, keine Noten und Ziffernzeugnisse
geben zu miissen. Stattdessen melden
wir den SchiilerInnen ihre Lernprozesse
und Lernergebnisse anhand von Kompe-
tenzbeschreibungen zuriick. Zu unserem
Riickmeldesystem gehdrt immer die Re-
flexion mit dem Lernenden, aber auch
die Eltern werden, im Rahmen der LEG
(Lernentwicklungsgespriche), in diesen
Prozess mit einbezogen.

Zusammenarbeit
Schule - Eltern im Detail

Auf der Ebene Klassenteam und Eltern
erfolgt die Kommunikation im Wesentli-
chen tiber das eigene Kind. In Zeiten von
Corona hat sich hier die Zusammenarbeit
deutlich intensiviert, die Mitglieder des
Klassenteams halten mindestens wochent-
lich Kontakt zu den Eltern. Da die Eltern
durch den Fernunterricht hiufig in die
Rolle des Lehrenden gedringt wurden,
haben sie auch viele Fragen an das Klas-
senteam, die sie iiber E-Mail, Videokon-
ferenzen oder Telefon stellen konnen.

Daneben stellt die Kommunikation
zwischen der klasseninternen Elternver-
tretung und dem Klassenteam iiber die
Belange der Klasse (Ausfliige, klassenin-
terne Vorhaben, Leistungsriickmeldun-
gen) eine wichtige Funktion dar. Doch es
ist nicht immer einfach, fiir das Amt der
Elternvertretung (2-4 Eltern) Personen
zu finden, die dazu Lust haben und sich
als geeignet empfinden. Hier erfolgt der
Abstraktionsschritt, dass es nicht mehr
nur um das eigene Kind geht.

Auf der Ebene Elternrat und Schullei-
tung erfolgt die Kommunikation im We-
sentlichen {iber die systemischen Fragen
in Bezug auf Lernen und Lehren sowie
den Lebensraum Schule. Der Elternrat
(gewdhlt in der Elternvollversammlung)

Gudrun
Wolters-Vogeler
Schulleiterin und
Vorsitzende des
ASD (Allgemeiner
Schulleitungs-
verband Deutsch-
lands e.V.)

besteht fast immer aus Personen, die zu-
gleich auch Klassenelternvertretungen
sind. Unter den Bedingungen von Coro-
na erfolgten diese Sitzungen digital iiber
ZOOM oder jitsi, dieses Verfahren war
sowohl fir Qualitat als auch die Teilnah-
mequote und die Ergebnisse hilfreich. Es
zeigt sich, dass die gute Zusammenarbeit
im Fernunterricht die Akzeptanz der di-
gitalen Elternratssitzung erst moglich
gemacht hat. Im Mérz waren die Vor-
behalte noch sehr grof, doch auch die
Erfahrungen ihrer Kinder mit dem digi-
talen Lernen zeigten im April Wirkung
und alle Elternratsmitglieder nahmen an
der digitalen Sitzung teil.

Nehme ich den Elternrat genauer in
den Blick, so kann ich tiber die vielen Jah-
re meiner Titigkeit als Schulleiterin fest-
stellen, dass dieser trotz aller Bemiithun-
gen der Schule unsere Elternschaft nur
unzureichend reprasentiert. Nein, dies
ist keine Kritik an deren Arbeit! Vielmehr
setzt sich der Elternrat iberproportional
aus bildungsnahen und muttersprachlich
deutschen Eltern zusammen. Mein Er-
klarungsversuch hierzu: Viele Eltern mit
Migrationshintergrund fithlen sich nicht
kompetent genug, um sich als Klassen-
elternvertretung wihlen zu lassen, aber
der Schritt in den Elternrat scheint eine
noch groflere Herausforderung zu sein.
An welchen Einzelfaktoren es scheitert
ist individuell unterschiedlich, gemein-
sam aber ist, dass es viel Ermutigung und
die Zusage von Unterstiitzung braucht,
damit der Elternrat auch fiir diese Eltern-
schaft erreichbar wird.

Wir werden auf der Schulebene weiter
daran arbeiten, den Eltern einen mog-
lichst niedrigschwelligen Zugang zu
unserer Schule, den Gremien und den
Veranstaltungen zu eréffnen. O

Anmerkung

1) Ein Projekt im Stadtteil Neuwiedenthal, das
von zwei Stiftungen und den Schulen getragen
wird. Néheres unter www.heimspiel.org.
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Konstanze von Unold

Miteinander, das ist gut,

Miteinander, das gibt Mut.

Miteinander wird an der Grundschule Baierbrunn gro3geschrieben

In diesem Beitrag sollte eigentlich die Zusammenarbeit zwischen Kindern,
Eltern, Lehrkriften, Schulsozialarbeit, Schulleitung, externen Partnern und der
Gemeinde beschrieben werden - wird sie auch, allerdings macht die besondere
Situation im Jahr 2020 auch andere Formen der Zusammenarbeit an Schulen
notig. Daher wird auch die Zusammenarbeit wihrend der Corona-Pandemie

dargestellt.

as Motto: ,,Miteinander, das ist
D gut, Miteinander, das gibt Mut®

wurde aus vielen eingereichten
Vorschligen nach der Schulversamm-
lung im Oktober 2019 von den Kindern
und Lehrern an der Grundschule Bai-
erbrunn gewihlt. Wie schon vor vier
Jahren beteiligt sich die Schule wieder
an der Miteinander-Aktion des Albert-
Schweitzer-Familienwerks. ! In unseren
Schulversammlungen wurde das Mit-
einanderlied gesungen, mit Bewegun-
gen oder als Tanz gestaltet, mit Instru-
menten begleitet. Nach den Osterferien
wollten wir das Lied gemeinsam aufneh-
men und auf unserer Homepage verof-
fentlichen. Die Genehmigung dafiir lag
bereits vor. Und dann kam die Schul-
schlieffung ...

Sehr schnell musste entschieden wer-
den, wie das ,Homeschooling® ablaufen
sollte, wie Kontakt zu Kindern und El-
tern gehalten werden kann, welche Pro-
jekte abgesagt werden miissen, welche
Partner informiert werden mussten.

Zusammenarbeit bisher

Im bayerischen LehrplanPLUS werden
Erziehung und Bildung als gemeinsa-
me Aufgabe der Schulgemeinschaft
beschrieben:

»Zur gemeinsamen Gestaltung einer
Kultur der Wertschitzung und der
Riicksichtnahme tragen alle Mitglieder
der Schulgemeinschaft bei. Sie haben
Anteil an den Entscheidungen, fithlen
sich verantwortlich und identifizieren
sich mit ihrer Schule.”

»Bildungs- und Erziehungspartner-
schaft: Schule und Eltern sowie Perso-
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nen, die Bildungs- und Erziehungsver-
antwortung libernehmen, tragen eine
gemeinsame Verantwortung fiir die Kin-
der und deren erfolgreiche Bildungspro-
zesse. Die Grundschule gestaltet diese
Beziehung im Sinne einer gelebten Bil-
dungs- und Erziehungspartnerschaft.“?
Diese Grundsitze waren an der
Grundschule Baierbrunn schon seit Jah-
ren wichtig und finden sich im Leitbild3
der Schule wieder.
In jahrelanger Entwicklung war es bei
uns iiblich gewesen, dass
® Lesepaten bei uns ein- und ausgehen,
@ Eltern als Experten eingebunden
werden sowie
@ unsere Rdume nachmittags von den
ortlichen Musikschulen, der Mittags-
betreuung, dem ortlichen Sportverein,
einem Institut fiir Rechenschwiéche und
einer Kunstschule genutzt werden.
Durch diesen personlichen Kontakt
wurden auf kurzem Wege viele Moglich-
keiten der Zusammenarbeit, etwa
@ in Projektwochen,
@ an Expertentagen,
@ fiir Auffithrungen oder
@ fiir Beteiligungen an Veranstaltungen
der Gemeinde
geschaffen und realisiert.

Zusammen sind wir
eine Gemeinschaft

Das Schulprofil der flexiblen Grund-
schule, die jdhrliche Auszeichnung
zur Umweltschule sowie der seit Jah-
ren stattfindende erweiterte Musik-
unterricht, der regelmiflige Musical-
auffithrungen, Auftritte bei der ortli-
chen Seniorenweihnachtsfeier und am

Konstanze

von Unold

ist Rektorin an der
Grundschule Baier-
brunn und leitet
eine jahrgangsge-
mischte Klasse 1/2
#9) grundschule.
baierbrunn.de

Christkindlmarkt ermdoglicht, geben
allen an der Schule Beteiligten eine
Orientierung, was uns wichtig ist.

Aber auch die Demokratieerziehung
oder unsere Werteblume sind Eckpfei-
ler unserer Arbeit und der Zusammen-
arbeit. So gibt es neben dem Schiiler-
parlament aus gewéhlten Vertretern der
Schiilerschaft, dem Flternbeirat und der
Lehrerversammlung auch die Schulver-
sammlung als Entscheidungsgremium,
an dem sich alle Kinder und Erwachsene
im Haus beteiligen kénnen.

Eltern bringen sich auf vielfiltige Wei-
se ein:

@ im Elternbeirat

@ als Klassenelternsprecher

® als Schulweghelfer

® im Biichereiteam

® am Vorlesetag

@ in Elterncafés

® bei Aktionen wie Sommerfest, Basar
oder Bundesjugendspielen

Expertentag

Als besonders wertvoll erachten wir die
Expertise von Eltern in vielen Berei-
chen. So findet parallel zur Schulein-
schreibung ein Expertentag statt, an
dem Eltern und externe Partner ver-
schiedenste Angebote in den Klassen
durchfithren: von Acrylmalerei iber
Backen, Gitarrenkurs, Hip-Hop, Inter-
netcoaching bis hin zu einem Theater-
workshop und Yoga iibernehmen Eltern
und externe Partner einmal im Schul-



Eltern und externe Partner bieten beim
s~Expertentag” ihr Wissen an - wie hier
2019, er musste 2020 leider ausfallen

jahr aktiv die Lehrerrolle. Logisch, dass
das eigene Kind besonders stolz auf die
Fahigkeiten von Mama oder Papa ist!
Der Expertentag war im vergangenen
Schuljahr fiir den 18. Mérz geplant ...
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Und dann kam Corona ...

Das alles fiel nun weg. Ohne Ersatz?
Damit gaben sich weder Eltern noch
Lehrkrifte und Schulleitung zufrieden.

Kommunikation iiber
digitale Werkzeuge als
Schliissel zur Zusammenarbeit

Besonders dem Engagement einiger
Eltern, dem konstruktiven Austausch
mit dem Elternbeirat, der betreuenden
IT-Firma und dem Lehrerkollegium
war es zu verdanken, dass wir bereits
kurz nach Erscheinen des kultusminis-
teriellen Schreibens vom 12. Marz 2020
zum Einsatz digitaler Medien* die dort
erwihnte Moglichkeit der Nutzung von
Microsoft Office 365 umsetzten. So wur-
de, nach datenschutzrechtlichen Infor-
mationen an die Schiilereltern, Micro-
soft Teams bereits vor den Osterferien
eingesetzt fiir

® Teambesprechungen,

@ cine schulhausinterne Lehrerfortbil-
dung zur Nutzung digitaler Werkzeuge,
® cine Elternbeiratssitzung,

Das gemeinsam verfasste , Miteinandergedicht” wurde (iber sechs Seiten lang!

@ unser Online-Frithlingskonzert,
@ erste Einheiten von Online-Unter-
richt,
® Chats und Videocalls im Kollegium,
mit Eltern und Kindern.

Wie viele andere Schulen auch haben
wir schnell gelernt,
® Wochen- oder Tagespline hochzu-
laden,
® Links zu erstellen oder weiterzugeben,
® Lernvideos und Padlets zu gestalten
und mit den Schiilerinnen und Schiilern,
deren Eltern und im Team zu teilen.

Neben Klassen-, Jahrgangsstufen- und

Lehrerteams entstanden

® Unser Miteinanderteam:

- an unserem gemeinsamen Miteinan-
dergedicht durften alle Kinder wei-
terschreiben (es wurde letztlich mehr
als 6 Seiten lang!)

- Kinder haben mit Unterstiitzung
ihrer Eltern ihr Video fiir unser ge-
meinsames Miteinanderlied hochge-
laden. Aus den Einzelvideos wurde
ein gemeinsames Video erstellt. Die
gemeinsame Aufnahme des Liedes
hat also doch irgendwie geklappt.

GS aktuell 151 « September 2020 13



Thema: Zusammenarbeit an der Schule

- Fotos von den familieninternen Ra-
ma-Dama-Aktionen wurden hochge-
laden anstelle des gemeinsamen
Miillsammelns in der Gemeinde

@ das Schulackerteam:

- Unser von der Ackerdemia e.V.®
unterstiitztes Projekt wird von einer
Schiilermutter und Elternbeiratin,
unserer Schulsozialarbeiterin und
einer Lehrerin geleitet. Sie ,fiittern®
das Ackerteam mit Informationen,
Fotos, Filmen.

— Eltern, Kinder wund Lehrkrifte
schreiben ihre Erfahrungen mit dem
Schulacker im Ackertagebuch auf,
laden Fotos hoch und tragen sich fiir
den Ackerdienst ein.

- Und da die Klassen die Beete wih-
rend des kurzen Prisenzunterrichts
nur sehr eingeschrankt bearbeiten
konnen, diirfen auch die Acker-
dienstfamilien ernten und Fotos der
Ernte hochladen.

So ganz nebenher ergeben sich zahl-

reiche Begegnungen mit Abstand am

Schulacker: Viele Passanten bewundern

unseren Schulacker, bleiben zu Gespri-

chen stehen, beobachten die Entwick-
lung und nehmen auf diese Weise am

Schulleben teil.

Neben dem Schulacker setzt eine
Steinschlange ein Zeichen der Solidari-
tat in Coronazeiten: Viele Kinder, aber
auch Erwachsene malen Steine an mit
wunderschonen Motiven oder mit Bot-

schaften wie z.B. ,,Bleibt gesund® oder
SWir halten zusammen® (siehe Abbil-
dungen unten).

@ das Team Videos

der Mittagsbetreuung:

Zwar darf unsere Mittagsbetreuung als
Einrichtung der Gemeinde nicht Mit-
glied unseres virtuellen Schulteams sein,
aber das Personal der Mittagsbetreuung
schickte uns wihrend der Schulschlie-
Bung jede Woche zwei selbst erstellte
Mitmachvideos, die wir hochluden. Die
begeisterten Kommentare der Kinder
zeigten den Erfolg dieser Aktion.

Wie geht es den Lehrkraften dabei?

Man koénnte meinen, dass einige Lehr-
krifte mit der Umstellung auf Unter-
richt Gber digitale Medien abgehéngt
werden. Tatsiachlich ist ,Homeschoo-
ling® kein Ersatz fiir den Unterricht in
der Schule. Niemand bezweifelt den
Wert der personlichen Begegnung unter
Kindern und mit ihren Lehrerinnen und
Lehrern. Zusammenarbeit braucht rea-
le Treffen. Die digitalen Medien haben
uns im Team jedoch Moglichkeiten der
Zusammenarbeit gezeigt, die wir bisher
noch nicht kannten:

o cffektives Arbeiten an gemeinsamen
Dokumenten

® selbstverstindlicher Austausch von
Ideen, Materialien, Zusammenhéngen,
Projekten iiber eine Plattform etc.

Alle kbnnen dem Gemiise vom Zaun aus beim Wachsen zuschauen

14 GS aktuell 151 - September 2020

o cffiziente Arbeitsteilung mit der
schnellen Méglichkeit zum Austausch
Unser schon seit Jahren verfolgtes Ziel
der gewinnbringenden, arbeitsteiligen
Zusammenarbeit im Team hat sich nun
sehr schnell verwirklichen lassen.

Und was wurde aus
dem Expertentag?

Der Internetworkshop war schnell
organisiert: Der Workshopleiter lud
nach Riicksprache mit der Klassenlehr-
kraft die Klasse seines Sohnes iiber die
Kalenderfunktion in MS Teams ein und
erganzte das Angebot um einen Eltern-
abend. Tanz-, Musik-, Mal- und Sport-
angebote geben wir iiber Links an unse-
re Schiilerinnen und Schiiler. Alle ande-
ren Angebote bleiben vorerst in der
Warteschleife. Wir sind in Kontakt mit
den Experten und werden die Entwick-
lung geduldig verfolgen, um weitere
Projekte durchfiihren zu kénnen.

Lohnt sich der Aufwand?

In einer vor den Pfingstferien gestar-
teten Online-Umfrage unter Lehrkraf-
ten, Kindern und Eltern unserer Schule
stellte sich heraus, dass trotz der kurz-
fristigen Einfithrung ohne die Méglich-
keit von Schulungen eine sehr geeigne-
te Form der Zusammenarbeit zwischen
Kindern (auch untereinander!), Eltern
und dem Schulteam gefunden wurde.



Insgesamt zeigte sich bei der Umfra-
ge, dass durch die vielfiltigen, gemein-
schaftsstiftenden Aktivititen ein Gefiihl
der Zusammengehorigkeit empfunden
wurde, obwohl der raumliche Abstand
grofd war (s. Grafik).

Ohne schon vorher bestehende Struk-
turen der Zusammenarbeit, der gelebten
Offenheit gegeniiber Vorschldgen aus El-
ternschaft, von Kindern, externen Part-
nern oder Lehrkriften wiren sicher vie-
le unserer Aktivititen wihrend der Zeit
der Schulschlieflung so nicht méglich
gewesen. Zusammenarbeit erfordert
Vertrauen und Zuversicht, langen Atem
und Mut, auch Fehler machen zu dirfen.

Fiir uns waren die vielen positiven
Riickmeldungen Beweis genug, dass wir
gemeinsam unseren Leitspruch: ,Wir

Thema: Zusammenarbeit an der Schule

wollen uns alle in unserer Schule wohl-
fihlen, in Ruhe lernen und lehren und
friedlich zusammen leben® auch in die-
ser schwierigen Zeit einigermafien hin-
bekommen haben. O

Anmerkungen

1) https://www.albert-schweitzer-
miteinander.de/, aufgerufen am 5.6.2020
2) https://www.lehrplanplus.bayern.de/
bildungs-und-erziehungsauftrag/
grundschule/2/deutsch, aufgerufen am
5.6.2020

3) https://grundschule.baierbrunn.de/index.
php?id=0,104, aufgerufen am 5.6.2020

4) https://www.km.bayern.de/suche.
htm?u=1&t=9999&m=1&s=Einsatz+
digitaler+Medien, aufgerufen am 5.6.2020
5) https://www.gemueseackerdemie.de/,
aufgerufen am 5.6.2020

@ Chat (iber Teams 38
® Telefon liber Teams 6
@ Videotelefon iiber Teams 19

@ Videokonferenzen liber Teams 41
@ Klassenkonferenzen liber Teams 27
@ Telefon 15
@ personlich an der (Hinter-)Tiir 6
@ personlich in der Notbetreuung 5
@ (iber die Hefte abgebenund ... 14
@ Sonstiges 7

8. So hatte mein Kind Kontakt mit Lehrkraften

Der Schulzaun wird zum Begegnungsort
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Eltern- und Schiilermeinungen

Besonders
schwierig waren
Tage ohne Videokonferenzen,
mit mindestens einem festen
Schultermin waren wir
besser in Schwung.

Uns hat
die Motivation und die
Eigeninitiative der Lehrer ge-
fallen. Sie haben sich in eine neue Art

von Unterricht eingearbeitet, und auch
in der kurzen Zeit viel an den eigenen
Prasentationen gearbeitet und
immer weiter verbessert.

Wir hétten
schon gefunden, wenn

es jeden Tag Online-Unterricht
gegeben hitte.

Der
Videounterricht

war gut, weil ich dann meine
Klasse mal gesehen hab
(Lea, 1/2b).
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Jan Zinal

»~Create your own school together”

Gemeinsam Schule gestalten

Mein Name ist Jan Zinal, ich bin 20 Jahre alt und komme aus dem wunderscho-
nen Baden-Wiirttemberg. Seit einigen Tagen habe ich meine schulische Lauf-
bahn mit der allgemeinen Hochschulreife beendet. Ab September 2020 werde
ich International Business an der Karlshochschule International University in

Karlsruhe studieren.

mich mit einem Thema, zu dem ich

als Schiilervertreter an meiner ehe-
maligen Schule, im Landesschiilerbeirat
Baden-Wiirttemberg oder als Innenko-
ordinator in der Bundesschiilerkonfe-
renz viel Erfahrungen sammeln konnte:
die Zusammenarbeit an der Schule.

Darunter kann man vieles verstehen,
ganz allgemein betrachtet geht es um
die Zusammenarbeit mit allen betei-
ligten Personen in einem Schulsystem.
Angesprochen werden hier Eltern, Leh-
rerinnen und Lehrer, Schiilerinnen und
Schiiler und natiirlich auch die Schullei-
terinnen und Schulleiter. Ein hochkom-
plexes System, das aus der Ferne manch-
mal einfacher aussieht, als es ist.

Eigentlich ist das gute Zusammen-
spiel aus Schiilern, Lehrern, Eltern und
Schulleitung fiir alle von Vorteil, jedoch
hat jeder Stakeholder so seine eigenen
Interessen, die man durchsetzen moch-
te. Wenn ich auf meine Zeit als Schiiler-
vertreter zuriickblicke, waren wir eigent-
lich in den meisten Entscheidungen,
was Verdnderungen an der Schule be-
triftt, einbezogen. In Baden-Wiirttem-
berg schreibt das Schulgesetz vor, dass
jahrlich in einer Schulkonferenz dieses
»Zusammenspiel® praktisch gestaltet
wird. In anderen Bundeslandern wird
das nicht in dieser Form umgesetzt.
Also stellt sich die ganz einfach klingen-
de Frage: Wie kann dies besser funktio-
nieren, und zwar bundesweit moglichst
einheitlich? Warum werden Schiilerin-
nen und Schiiler nicht immer in Schul-
entwicklungsprozesse mit einbezogen?
Fragen, die mich die letzten Jahre ext-
rem beschiftigt haben.

Manche Schulleiterinnen und Schul-
leiter mogen dieses Zusammenspiel
tiberhaupt nicht. Elternbeirat und Schii-
lermitverantwortung stehen fiir sie nach

In diesem Artikel beschiftige ich
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Wahrnehmung der Schiilerinnen und
Schiiler an letzter Stelle. Ich durfte gliick-
licherweise eine andere Erfahrung ma-
chen. Fiir meinen ehemaligen Schullei-
ter war es extrem wichtig, dass sich alle
Stakeholder am Schulentwicklungspro-
zess mitbeteiligen. Dabei ergaben sich
viele Vorteile: Ein Schiilersprecher hat
beispielsweise eine ganz andere Perspek-
tive und Position als manch ein Eltern-
vertreter, der eher die padagogischen As-
pekte verfolgt. Dennoch ist es in unserer
Demokratie sehr wichtig, dass vor allem
Schiilerinnen und Schiiler beteiligt sind.
Den Wissenshorizont zu erweitern und
Entscheidungen zu treffen, die grundle-
gend das Schulleben verdndern konnen,
haben entscheidende positive Auswir-
kungen auf die Personlichkeitsentwick-
lung der Schiilerinnen und Schiiler.
Manchmal vergessen wir ,Haupt-
akteure® auch Personen, die im wahrsten
Sinne des Wortes das Kartenhaus zusam-
menhalten. Ein Beispiel hierfiir sind So-
zialpadagogInnen. Sie ibernehmen die
»Seelsorge” fiir alle Probleme, wenn der
Schuh mal driickt. Doch warum ist die-
se Personengruppe oftmals vom ,,Zusam-
menspiel® ausgeschlossen? Gerade diese
Personengruppe {berblickt hiufig alle
Perspektiven, sei es die der Eltern, Lehrer
oder vor allem auch der Schiiler. Sie wiir-
den Schulentwicklungsprozesse enorm
bereichern, in denen heutzutage viel-
fach ein einseitiges Denken und Handeln
vorherrscht. Genau beobachten kann
man dies, wenn sich zweimal im Jahr die
Schulkonferenz trifft. Das Schema F lau-
tet: Die Schulleitung stellt die Ereignisse
und die Meilensteine der vergangenen
Monate vor, der Elternbeirat hinterfragt
ein paar finanzielle oder padagogische
Aspekte und die Schulsprecher nicken.
Dies mag etwas zugespitzt sein, ist aber
viel haufiger real, als uns lieb sein kann.

Jan Zinal

20 Jahre, hat
gerade Abitur
gemacht und ist
in der Bundes-
schilerkonferenz
aktiv

Ich glaube, wir miissten den Schul-
entwicklungsprozess fiir alle Stakeholder
rechtlich im Schulgesetz stirker veran-
kern. Manchmal hatte ich das Gefiihl, dass
eine Einladung zur Schulkonferenz eine
Ehre sei, obwohl es einfach gutes Recht
der Schiilervertretung ist, daran teilzu-
nehmen. Es wire ein guter Schritt, wenn
alle Stakeholder sich zu einer Tagung
zum Schulentwicklungsprozess treffen
wiirden. Diese muss natiirlich gut vorbe-
reitet, moderiert und dokumentiert wer-
den. Ich glaube, dass jede Schule hiervon
profitieren wiirde. Schliefilich soll Schule
nicht langweilig sein, sondern auch Spaf3
machen und Raum fiir Gestaltung und
Entwicklung sein, und zwar fiir Erwach-
sene und Schiilerinnen und Schiiler. Ein
17-jéhriger Schiilersprecher hat ein deut-
lich anderes Weltbild - und seinen per-
sonlichen Eindruck von seiner Schule —
als ein 48-jahriger Schulleiter. Beide Sta-
keholder kénnen ihre Ideen zusammen-
bringen und schon ergibt sich vielleicht
eine neue grofe Idee. Die Sozialpadagogin
der Schule hat dann bestimmt auch noch
wichtige Impulse einzubringen. Ich ver-
suche mir vorzustellen, wie meine Schu-
le heute aussehen wiirde, wenn die guten
Ideen gemeinsam umgesetzt worden wé-
ren. Die Ansitze waren ja schon da!

Schiilerpartizipation und Gestaltungs-
moglichkeiten sind auch auf der Bun-
desebene ein grofles Stichwort. Wir als
Bundesschiilerkonferenz fordern mit-
hilfe unseres Schiilerrechtekatalogs, dass
Schiilerinnen und Schiiler bundesweit in
allen Ebenen Gehor finden. Ich mochte
Sie alle ermutigen, Verdnderungen mit
mehr Beteiligung der Schiilerinnen und
Schiiler anzugehen. O



Sena Ozisik
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Die Perspektive der Kinder ernst nehmen

Menschenwilrde und Kinderrechte auch in Corona-Zeiten achten

Die Coronakrise ist noch nicht ganz iiberwunden, ganz im Gegenteil, wir schei-
nen noch mitten drin zu sein, daher ist die Perspektive von uns Kindern, wie wir
die Coronapandemie erlebten und weiterhin erleben, wichtig. Kinder kénnen
aufgrund ihrer unterschiedlichen Zuginge zu Ressourcen und Moglichkeiten
nicht verglichen werden, aber alle Kinder konnen in ihren Rechten verletzt wer-
den. Davor schiitzen sie weder materielle, soziale noch kulturelle Giiter. Das hier
dargestellte Wissen fuflt auf gefiithrten Gesprichen mit Kindern, Beobachtun-
gen sowie Nachforschungen. Mit dieser Herangehensweise soll versucht werden
aufzuzeigen, wo die strukturellen Ursachen liegen konnten, wenn Kindern ihre
Rechte verwehrt werden. Vielleicht bringt es uns Kinder und Erwachsene dazu,
gesamtgesellschaftlich Kinderrechte noch ernster zu nehmen und gemeinsame

Losungen anzustreben.

inderrechte waren dabei, vor
B Corona vom ,,Mauerbliimchen-
Dasein“ mehr in die Offent-
lichkeit und somit mehr in den Fokus
der Gesellschaft zu riicken, da viele
Bestrebungen, z.B. wie die der Natio-
nal Coalition oder auch Kinderideen
mit Unterstiitzung von Stadtteilprojek-
ten (zum Beispiel das Projekt KiJuPa
in Bielefeld), umgesetzt wurden. Leider
ist weiterhin festzuhalten, dass trotz der
Bemiihungen noch nicht alle Kinder
(ausreichend) erreicht und ihre Rech-
te umgesetzt werden. Es ist weiterhin
zu verzeichnen, dass Kindern in vie-
len Situation u.a. die Meinungen von
Erwachsenen tibergestiilpt werden und
das Gefiihl entsteht, keinen Raum zur
Entfaltung zu haben. Die Verantwor-
tung fir die Umsetzung der Kinderrech-
te liegt weiterhin bei den Erwachsenen,
besonders in den Institutionen.

Durch die Coronapandemie sind
wichtige Gefdhrdungen der Kinderrech-
te wie Armut, Gewalt, Diskriminierung,
Missachtung der Wiirde, Ausbeutung
usw. bei Kindern in einem noch hohe-
ren Ausmaf} sichtbar geworden. Das
sind auch Themen, die vor der Pande-
mie bekannt waren. Wie das Statistische
Bundesamt bekannt gibt, ist jedes fiinf-
te Kind in Deutschland von Armut be-
troffen. Die Familien dieser Kinder ver-
fiigen iiber weniger als 60 % des mittle-
ren gesellschaftlichen Einkommens. Die
soziodkonomischen Erfahrungen von
Eltern* !, die Diskriminierung auf dem
Arbeitsmarkt, Wohnungsmarkt etc. er-

leben, werden unbeabsichtigt ihren Kin-
dern mitgegeben. Das hat wiederum
Auswirkungen auf die Kinder. Was be-
deutet der ,,Lockdown® in diesem Zu-
sammenhang? Positiv ausgelegt hief§ das
erst mal fiir viele Menschen, besonders
bei Kindern, von den Anforderungen des
Schulalltags Abstand zu gewinnen. Je-
doch waren Kinder aus unterschiedlichs-
ten prekdren Situationen, ihre beengten
Wohnverhiltnisse (z.B. ohne Internet-
zugang, kein PC/Handy/Laptop / Tab-
let, mehrere Kinder in einem Haushalt
und zeitgleicher Auftrag der Schule, so-
dass alle ein Gerit teilen missen), feh-
lende Unterstiitzung beim Homeschoo-
ling und/oder anderen Moglichkeiten
auch der Freizeitbeschiftigung nicht im
Blick gewesen. Wahrend das Abstand-
halten zu Zeiten der Coranapandemie
oberstes Gebot ist, leben gerade Kinder
mit wenig Zugéingen und Ressourcen in
den vergangenen Wochen und Monaten
in dieser schwierigen Situation, ohne da-
bei ihre iibrige Familie, Freunde oder Be-
kannte treffen zu konnen.

Bei einigen Kindern bietet z.B. der
hauseigene Garten die Moglichkeit fiir
Erholung, Spafy und Spiel. Und ande-
re Kinder machen sich viele Gedanken
dariiber, wie sie nur diese Zeit iiberste-
hen kénnen, damit sie wieder ein wenig
Tages- und Lebensstruktur, Freizeit sowie
freie Rdume bekommen. Hinzu kommen
Gedanken, weil ihren Eltern trotz der
Coronapandemie z. B. kein Homeoffice
moglich ist, eine Vertragsverlangerung in
gering bezahlten Jobs ausbleibt oder eine

Weiterbeschiftigung aufgrund von feh-
lender Kinderbetreuung nicht moglich
ist. Demnach kommt ganz schnell zu der
Pandemie-Sorge auch die Existenzangst
hinzu. Weiterhin zeigt sich bei Erwach-
senen mit oder ohne hoheren Bildungs-
abschluss, die schon vor der Pandemie
viel Ausgrenzung/ Selektion z. B. auf dem
Arbeitsmarkt aufgrund von verschiede-
nen zugeschriebenen Kategorien ausge-
setzt waren, eine enorm hohe Mehrfach-
belastung. Infolgedessen sind auch Kin-
der, die im selben Haushalt leben, leider
nicht davor bewahrt, diesen Leidensweg
mitzubekommen. Ich mdchte auf diese
Verstrickung aufmerksam machen und
die damit zusammenhéngende Betrof-
fenheit von Kindern unterstreichen.

Viele Kinder leiden
unter Ausgrenzung

Eine Dimension der Verletzung von Kin-
derrechten ldsst sich z.B. in den wieder-
kehrenden Situationen aufzeigen, dass
das ,Hier-geboren-Sein®, einen hohen,
sehr guten Bildungsabschluss zu haben
oder demokratische Werte zu vertre-
ten nicht ausreicht, um dazuzugehoren.
Die Coronapandemie scheint dafiir wie-
der fiir Menschen, die kein gelingendes
Miteinander anstreben, viele Anlésse
zur Spaltung der Gesellschaft zu bieten.
Wenn eine Aufteilung von Menschen
aufgrund von Nation, Ethnie, Religion
usw. von Menschen vorgenommen
wird, die nur fiir sich und die von ihnen
bestimmte Gruppe die freiheitliche
Demokratie beanspruchen, entsteht eine
Situation, in der fiir die ,,Anderen” gilt,
sich tiglich neu zu beweisen und ihre
natiirlichen Rechte zu erkdmpfen.

Das betrifft Kinder in einem starken
Ausmaf, da sie diesen tiglichen ,,Uber-
lebensmodus® und die Bemithungen mit-
bekommen. Es geschieht unmittelbar wie
mittelbar sowie offen und versteckt. Die-
ses menschlich und mit der Vernunft
nicht zu erfassende Phdnomen zeigt im-
mer wieder auf, wer zu dieser Gesellschaft
dazugehoren ,dart/soll’ und wer nicht.
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Hinzu kommt, dass es nicht nur auf der
Erwachsenen-Ebene bleibt, sondern die
zu Hause erlebte Haltung auch bei Kin-
dern auftaucht. Vor solchen Belastungen
wollen das Grundgesetz und die Kinder-
rechte Kinder schiitzen, damit Kinder zu
gesunden Individuen in der hiesigen Ge-
sellschaft heranwachsen und fiir deren
Werte in Wiirde einstehen kénnen.

Unsere freiheitlichen demokratischen
Werte zeigen sich am besten, wenn Men-
schen nicht aufgrund der eigenen finan-
ziellen Ressourcen benachteiligt werden
und sie innerhalb der Gesellschaft, in der
sie leben, mitgestalten und beitragen diir-
fen, was sie konnen. Sich angenommen
und vor allem angekommen fiithlen diir-
fen in allen Berufsfeldern, wo sie ihren
Kompetenzen und Abschliissen entspre-
chend ihre Qualifikationen einsetzen
diirfen und konnen, ohne mehr als ande-
re Menschen sich beweisen zu miissen. Es
darf nicht sein, dass ihnen pauschal die
Rolle der Reinigungskraft oder der Haus-
meisterjob zugeschrieben werden.

Die Arbeitssituation und die finan-
zielle Sicherheit der Erwachsenen in
Coronazeiten ist nicht die einzige Pro-
blematik, die mit Blick auf die Kinder-
rechte beachtet werden muss. Besonders
hinweisen mochte ich auf die Situation
der 200 Kinder in Goéttingen oder der
zahlreichen Kinder im Kreis Gitersloh,
die unvorbereitet in Quarantine gehen
mussten.

Alle Kinder brauchen
Zugang zu Ressourcen

Unabhingig von Wohnorten ist
bekannt, dass viele Kinder aus unter-
schiedlichen Haushalten bereits vor
Corona keinen Internetzugang zu Hau-
se hatten. Die Stadte, in denen sie leben,
haben ihnen in den meisten Fillen trotz
Nachfrage kein freies Internet inner-
halb der Coronazeit zur Verfiigung
gestellt oder Moglichkeiten der Nutzung
geschaffen. Aufgrund dessen waren eini-
ge Haushalte gezwungen, Internetver-
trage abzuschlieflen. Die Schulaufgaben
wurden online an alle Kinder vergeben.
Gerite, die es nicht gab, wie Drucker,
Computer, Laptop oder Tablet mussten
ebenso besorgt werden, damit das Ler-
nen und die Bewiltigung der Schulauf-
gaben gelingen konnten. Das Problem,
wie die benétigten Geréte und Moglich-
keiten innerhalb der Haushalte bereitge-
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stellt werden konnten, wurde offentlich
diskutiert, jedoch ist eine konkrete Hilfe
meist nicht bis zu den Menschen, die sie
benétigten, durchgedrungen.

Selbst wenn die Hilfe erfolgt, hat
sie mitunter einen schlechten Beige-
schmack, denn viele Kinder erleben
eine Schamsituation. Diese meint, dass
betroffene Kinder bzw. Familien sehr
oft in einer Art ,,Outing” darlegen miis-
sen, welche Mangelsituationen bestehen,
da ihnen sonst nicht geholfen wird. So
wiederholen sich stindig geduflerte Sat-
ze des Nicht-Besitzens, Nicht-Habens,
Nicht-Konnens etc. und schreiben sich
in die Seelen, Korper und Lebenswel-
ten von Kindern ein. Ein Gefiihl des
Opferseins, der Machtlosigkeit verfestigt
sich. Ohne die eigenen Rechte zu ken-
nen und/oder in der Umsetzung dieser
Unterstiitzung zu bekommen, scheint
ein Entrinnen aus der Negativspirale
vorerst fiir viele Kinder nicht moglich zu
sein. Bei naherer Betrachtung des The-
mas ,,Homeschooling”“ zeigt sich deut-
lich, dass vor allem Grundschiiler*in-
nen uberfordert waren und das Gefiihl
hatten, alleingelassen worden zu sein.
Die Tatsache, dass viele Mails mit In-
formationen und/oder Arbeitsauftragen
an die Erziehungsberechtigten versandt
wurden, bedeutet in keiner Weise, dass
allein dadurch die dort lebenden Kinder
mit hochwertigen Bildungsangeboten
versorgt waren. Ganz im Gegenteil, wie
schon vorab erwihnt, kamen bei eini-
gen Haushalten das Homeoffice und das
Homeschooling zusammen und/oder es
gab die unterschiedlichsten Kombinatio-
nen von Schwierigkeiten und Herausfor-
derungen, je nach Familienkonstellation.

Die hiufig entstandenen unorganisier-
ten und kinderunfreundlichen Struktu-
ren sind auch fiir viele Erwachsene meist
nicht tragbar. So wird haufig Kindern si-
gnalisiert, dass sie zu funktionieren ha-
ben, wenn sie z. B. seitens der (Grund-)
Schulen Aufgaben bekommen. Es ist
ein ziemlich erschreckendes Rad, wel-
ches sich stindig und ziemlich schnell
dreht und Kinder wie Erwachsene her-
ausschleudert, sollten sie nicht mithalten
kénnen. Vielleicht wollen auch einige
Kinder und Erwachsene nicht mehr mit-
halten, da ihnen Rdume des gemeinsa-
men Denkens fehlen, in die sie eintreten,
diese gestalten und wieder verlassen kén-
nen. Diese Riume, in denen Kinder wie
Erwachsene Fehler machen und/oder

Gegebenes hinterfragen diirfen, sind in
einer Demokratie fiir den gemeinsamen
kritischen, dennoch wohlwollenden Aus-
tauschprozess sehr wichtig.

Leider ist die gemachte Erfahrung von
vielen Kindern eher eine andere, wenn
sie z. B. nur als Objekte in Schul-/Institu-
tionsprojekten in Schulen innerhalb der
Forderdauer dieser begleitet werden und
danach quasi nicht mehr wirklich exis-
tent sind. Dieser Eindruck entsteht bei
den Kindern, da nach dieser Zeit kein
Erwachsener innerhalb des Systems
mehr wirklich Zeit und Aufmerksam-
keit fiir sie hat. Kinder riicken dann mit
dem Thema der Férderung gemeinsam
in den Hintergrund und werden erst mit
der nichsten Finanzierung des Themas
aus der ,waiting area’ geholt.

In den kurz vor dem ersten Schultag
innerhalb der Coronapandemie gestarte-
ten Abfragen zur Betreuung und zu den
Hausaufgaben werden Kinder nicht als
Subjekte wahrgenommen. Es scheint um
die abstrakte Organisation eines Pflicht-
programmes zu gehen. Mit dem Schul-
start nach dem 15. Mérz 2020 hat die Art
und Weise, wie mit Kindern umgegan-
gen wird, nicht unbedingt eine Wende
zum Besseren bekommen, denn die gan-
zen Diskussionen dariiber, dass Kinder
erst mal nicht und dann doch als mogli-
che Gefahrenquelle gesehen wurden, hatte
einen schalen Beigeschmack. Diese gan-
ze Stimmung hat weder Regelungen in
der Schule noch den Umgang innerhalb
der (Grund-)Schulen verbessert. Ganz im
Gegenteil, zeitweise haben sich viele Kin-
der ziemlich schlecht gefiihlt, da sie auf
die Abstandsregel so intensiv hingewiesen
wurden, dass angenommen werden konn-
te, dass sie ,,etwas verbrochen hitten® Die
eigenen Bediirfnisse hatten neben der
,Gefahrenabwehr® fast keinen Raum.

Kinder miissen besser vor
Gewalt geschiitzt werden

Ein wiederkehrendes und hiufig aufge-
griffenes wichtiges Thema ist, dass Schii-
ler*innen/Kinder von Lehrer*innen/
Erwachsenen angeschrien werden. Nun
wissen viele auch aus eigener Schulzeit
oder auch aus Erfahrung beim Abholen
der (eigenen/betreuten/begleiteten)
Kinder, dass der Lautstirkepegel schnell
ansteigen kann und man auch mal
gegenseitig genervt voneinander sein
kann. Das ist ganz normal. Es ist aber



nicht normal, wenn Kinder in dieser
Situation angeschrien werden. Immer
wieder fehlt die Reflexion von Leh-
rer*innen und Erzieher*innen, die nicht
wirklich zu berticksichtigen scheinen,
dass sie Kinder vor sich haben. Kinder
sind in Schule und Kita nicht in einer
,»Militdrausbildungsbasis®. Man begeg-
net ihnen nicht auf Augenhdhe, sobald
geschrien wird, denn dann ist das Kind
dem Erwachsenen unterlegen.

Kinder durchlaufen eine wichtige Zeit
ihres Lebens in ihrer Kindheit, in der sie
zu Recht auch auf Regeln und wichtige
Inhalte hingewiesen werden, die in Bil-
dungsprozesse eingebettet sind, wie etwa
im Schulgesetz des Landes NRW Fol-
gendes verankert ist:

»$ 2 Bildungs- und Erziehungsauftrag
der Schule

(2) [...] Achtung vor der Wiirde des
Menschen und Bereitschaft zum sozia-
len Handeln zu wecken, ist vornehmstes
Ziel der Erziehung. Die Jugend soll er-
zogen werden im Geist der Menschlich-
keit, der Demokratie und der Freiheit,
zur Duldsamkeit und zur Achtung vor
der Uberzeugung des anderen, zur Ver-
antwortung fiir Tiere und die Erhaltung
der natiirlichen Lebensgrundlagen, in
Liebe [...] und zur Friedensgesinnung.“?

Leider ist es eher haufiger der Fall,
dass Kinder ein ziemlich ungutes Gefiihl
bekommen, wenn sie auch in Coronazei-
ten z.B. aus der ersten Etage des Schul-
gebidudes mit einem Megafon auf den
Abstand hingewiesen werden. Doch das
vorab benannte ,Anschreien’ ist ein an-
deres. Es ist kein padagogisch sinnvolles
Zurechtweisen oder wie in einigen Zei-
len vorab erwéhnt nicht das im Schulge-
setz verankerte und angestrebte Ziel. Es
ist eine Form von Gewalt?® im Klassen-
zimmer, in der Schule oder in der Ge-
sellschaft, denn Kindern, die sich damit
auseinandersetzen, die sich ihrer eigenen
Wiirde bewusst sind, werden jegliche
Moglichkeiten genommen, den zugrun-
de liegenden Konflikt fair auszuhandeln,
da die Machtebene z.B. der Lehrer*in/
Erzieher*in/der Erwachsenen allgemein
ausgenutzt wird. Es fehlen Gelegenhei-
ten in ein Gesprich dariiber zu kom-
men, warum bei bestimmten Kindern
nicht geschrien wird, dagegen bei ande-
ren Kindern das Nachfragen mit laten-
ter Gewalt unterdriickt wird. Diese Pro-
blematik kann weder seitens der Kinder
noch der Eltern aufgeldst werden. Es sei
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denn, dass Eltern es rechtzeitig geschaftt
haben, in der Schule als vertrauensvolle
Gespriachspartner anerkannt zu werden.

Wenn man es in das ,Netzwerk des
Vertrauens in der Schule geschaftt
hat, ist noch zu unterscheiden, wo ge-
nau man dort von den Personen inner-
halb des Systems positioniert wird. Es
kann vorkommen, dass man auch als
gut ausgebildete Person nur in die eine
Ebene von ,,wir teilen Eltern die Riigen
und das, was wir als Fehlverhalten des
Kindes sehen, mit“ vordringt, dann ist
man gewissermaflen am Rande des be-
sagten Netzwerkes. Als Kind wird man
zum Teil genau so weit anerkannt, wie
die eigenen Eltern* oder Erziehungs-
berechtigten* anerkannt werden. Oder
man hat als Kind wirklich viel Gliick
und erfahrt, dass es Lehrer*innen gibt,
die einen Menschen so unterstiitzen und
die Wiirde und Integritdt so respektieren
und férdern, dass Bildung gelingt, nicht
an deine Herkunft oder andere Katego-
rien gekoppelt wird, sondern die Bezie-
hungsebene, das Angenommensein, die
Anerkennung seitens der Lehrer*innen/
Erwachsenen stattfindet.

Gute Beziehungen und
echte Beteiligung realisieren

So eine gelingende Beziehung kann fiir
ein Kind einer der ausschlaggebenden
Griinde werden, um zu einem gesunden,
selbstbewussten Menschen zu reifen.
Aktuell wird meist noch von gegenteili-
gen Erfahrungen berichtet, etwa wenn im
Gesprich zwischen Eltern*, Schiiler*in-
nen und Lehrer*innen das Kind in kein
gutes Licht geriickt wird, sodass Kinder
aus diesen Gesprichen nicht gestirkt
herauskommen. Es entsteht dann eher
das Gefiihl, kleingehalten zu werden, und
das nicht, weil Kinder nicht grundlegend
die Hausordnung oder die Regeln fiir das
Miteinander einhalten wiirden.
Insgesamt stellen sich Kinder die Fra-
ge, wer in welcher Position ein Recht hat,
tiber die erfahrene Gewalt® und weitere
sie betreffende Themen vor, wihrend
und nach der Coronapandemie 6ffent-
lich zu sprechen. Wenn nur eine Schein-
Partizipation der Kinder gewahrt wird,
kann dies schnell durch die betroffenen
Kinder erkannt werden. Zu den Schein-
argumenten gehort auch die Klage, dass
Schulen und Thre Angestellten viel zu tun
hitten, was ohne Frage seitens der Kin-

Sena Ozisik
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der wahrgenommen und akzeptiert wird.
Dennoch kann und darf die Uberlastung
von Erwachsenen nicht auf dem Riicken
von Kindern ausgetragen werden. Ja,
Kinder sollen auch aushalten lernen, was
sie bereits sehr oft tun, da Entscheidun-
gen regelmiflig iiber ihre Kopfe hinweg
beschlossen werden. Es ist aber duflerst
unbefriedigend, wenn Kindern ihre Neu-
gierde und Lebensfreude im Entdecken,
Forschen und Ausprobieren durch das
vielfach zu ,starre‘ Schulsystem genom-
men wird und sie in die Verantwortung
fiir Dinge gezogen werden, fiir die sie de-
finitiv nicht verantwortlich sind.

Kinder haben im eigenen Leben vie-
le Herausforderungen mit unterschiedli-
chen Facetten zu bewiltigen. Dabei soll-
te man die Vielfalt der Lebenslagen der
Kinder in den Blick nehmen, da nicht
alle gleiche Ressourcenzugédnge haben.
Die Auseinandersetzung mit Erwach-
senen, die Kindern ihre Chancen, Mog-
lichkeiten und Rechte nicht zugeste-
hen wollen oder konnen, kommt noch
dazu. Die Beobachtung, dass vielfach
mit zweierlei Maf3 gemessen wird, wird
vielen nicht allzu fremd sein. Abschlie-
Bend mochte ich noch einmal auf die
im Grundgesetz verankerte Wiirde aller
Menschen und die Kinderrechte hinwei-
sen, die innerhalb der (Grund-)Schulen
noch nicht iiberall beachtet werden. [

Anmerkungen

1) Das Wort Eltern wird im Artikel fir
unterschiedliche Zusammensetzungen von
Erziehungsberechtigten benutzt, wie z. B.
von Alleinerziehenden usw., deshalb wird es
hier mit Genderstern geschrieben.

2) Schulgesetz fiir das Land Nordrhein-
Westfalen (Schulgesetz NRW - SchulG) vom
15. Februar 2005, abrufbar z.B. unter
https://bass.schul-welt.de/6043.htm

3) Gewalt beschreibt nicht nur eine korper-
liche Form von Schadigung. Es bezeichnet in
diesem Textgebrauch (un-)bewusste Hand-
lungen, Vorgénge und soziale Zusammen-
hénge, in denen oder durch die auf Kinder
beeinflussend, verdndernd oder schidigend
eingewirkt wird.
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Klaus Seifried

Schulpsychologie -

Psychologie fiir die Schule

Die Aufgaben von Lehrerinnen und Lehrern sind sehr komplex - besonders in
der Grundschule. Sie sollen mehrere Facher unterrichten, die sie zum Teil nicht
studiert haben, sie sollen Kinder mit und ohne Forderbedarf inklusiv unterrich-
ten, sie sollen Kinder mit Sprachdefiziten und aus bildungsfernen Familien inte-
grieren, Kinder mit besonderen Begabungen fordern, Eltern beraten und immer
auch miitterliche und viterliche Bezugsperson fiir die Kinder sein.

ine gute padagogische Beziehung
E zwischen Lehrkraft und Kind ist

der wichtigste Wirkfaktor fiir den
Lernerfolg eines Kindes - noch wich-
tiger als die fachliche Kompetenz, das
didaktische Geschick oder die Klassen-
grofle.! Eine ,,gute Lehrerin®, ein ,,guter
Lehrer soll Priasenz in der Beziehung
zu den Schiilern zeigen, eine positive
Haltung und Ausstrahlung haben, soll
Autoritét sein und Grenzen setzen, soll
positives Feedback und Wertschétzung
geben - gerade auch den ,,schwierigen®
Schiilerinnen und Schiilern, soll fiir ein
gutes Leistungsniveau in der Klasse sor-
gen und soll sich in Konfliktsituationen
kontrollieren konnen. 2

Doch immer wieder geraten Lehrerin-
nen und Lehrer tdglich an ihre Grenzen,
fithlen sich von Schiilerinnen und Schii-
lern oder Eltern provoziert, reagieren ge-
reizt auf Konflikte, setzen sich selbst mit
den eigenen Anspriichen unter Druck
oder sind schlicht erschopft und iiber-
fordert. Die formulierte idealtypische
Aufgabenbeschreibung zeigt, dass kaum
jemand all diese geforderten Eigenschaf-
ten tdglich reprisentieren kann, dass
gute padagogische Arbeit in der Grund-
schule nur im Team moglich ist und mit
flankierender Unterstiitzung durch ex-
terne Beraterinnen und Berater.

Die Schulpsychologie ist neben der
Sonderpadagogik und der Jugendhilfe ein
wichtiges Unterstiitzungssystem der Schu-
le. Schulpsychologinnen und Schulpsy-
chologen konnen Lehrkrifte in ihrer tag-
lichen Arbeit entlasten und unterstiitzen.

In vielen Berufen, die mit Menschen
arbeiten, ist Coaching und Supervision
ein professioneller Standard - in der Schu-
le leider nicht. Individuelles Coaching von
Lehrkriften in Krisensituationen und
Supervisionsgruppen kann helfen, Kon-
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flikte, Provokationen und Kriankungen zu
reflektieren und wieder eine professionel-
le Distanz zum Erlebten herzustellen. In
der Supervisionsgruppe zeigt sich, dass
andere Kolleginnen und Kollegen dhnli-
che Erfahrungen gemacht haben, dass die
Schwierigkeiten nicht auf eine personli-
che ,,Schuld® zuriickzufiihren sind.

Eine professionelle Fallberatung
durch Schulpsychologinnen und Schul-
psychologen kann helfen, Verhaltens-
oder Lernprobleme von Schiilerinnen
und Schiilern zu verstehen und padago-
gische Konzepte zur Forderung zu ent-
wickeln. Schulpsychologische Diagnostik
und Verhaltensbeobachtungen im Unter-
richt kénnen einen wichtigen Beitrag leis-
ten, um die padagogische Einschitzung
von Schiilern durch Lehrkrifte zu er-
ginzen, zu differenzieren und eine solide
Grundlage fiir Foérderpléne zu erarbeiten.

Schulpsychologinnen und Schulpsy-
chologen konnen auch Lehrkrifte dabei
unterstiitzen, konflikthafte Gespriache mit
Eltern vorzubereiten oder zu moderieren.

Je nach Bedarf der Schule kann die
Schulpsychologie Kontakte zum Jugend-
amt, zu sozialpadiatrischen Zentren, zur
Kinder- und Jugendpsychiatrie oder zu
niedergelassenen Therapeuten und Arz-
ten herstellen und damit eine professio-
nelle Zusammenarbeit, einen konstruk-
tiven Dialog in Helferkonferenzen vor-
bereiten. Wenn alle Beteiligten an einem
Strang ziehen, wenn die padagogischen
Ziele und Méglichkeiten der Schule mit
den therapeutischen Zielen und den Ju-
gendhilfemafinahmen abgestimmt wer-
den, diese mit den Eltern besprochen
und von ihnen akzeptiert werden, sind
Mafinahmen zur Inklusion erfolgreich.

Grundsitzlich bietet die Schulpsycho-
logie drei grofe Unterstiitzungsangebote
fiir die Schule: 3

1. Die schiilerzentrierte,
systemische Einzelfallberatung:

Die schulpsychologische Einzelfallbera-
tung ist nicht nur auf das einzelne Kind
ausgerichtet, sondern arbeitet syste-
misch, indem die Lernbedingungen in
der Schule und die Lebensbedingun-
gen in der Familie einbezogen werden.
Schulpsychologische Beratung und Dia-
gnostik ist freiwillig und bedarf der Ein-
willigung der Eltern. Sie ist in allen Bun-
deslédndern kostenfrei fiir die Eltern und
unterliegt der psychologischen Schwei-
gepflicht nach § 203 Strafgesetzbuch.
Mit dem Einverstindnis der Eltern
werden Anamnesegespriche gefiihrt
und notwendige Intelligenz-, Schulleis-
tungs- oder Verhaltensdiagnostik durch-
gefithrt. Bei Bedarf kann auch eine ex-
terne Diagnostik bei Fachérzten erfor-
derlich sein. Wird durch die Diagnostik
deutlich, dass eine Lese-Rechtschreib-
schwiche oder eine Rechenschwiche
vorliegt, kann eine Lerntherapie einge-
leitet werden. Ebenso kann die Einlei-
tung einer Ergotherapie oder Logopadie
erforderlich sein. Es kann auch auf An-
regung der Schulpsychologie durch die
Schule ein sonderpddagogisches Fest-
stellungsverfahren eingeleitet und ein
entsprechender Forderplan mit Nach-
teilsausgleich abgesprochen werden.
Auch psychische Auffilligkeiten kon-
nen von Schulpsychologen erkannt und
in Kooperation mit Kinder- und Jugend-
psychiatern entsprechende Behandlun-
gen und Therapien eingeleitet werden.
Rund 20% der Kinder und Jugendli-
chen zeigen psychische Auffilligkeiten,
die hiufig im Unterricht und der Schu-
le zu Problemen und Konflikten fiih-
ren. 10 % leiden unter psychischen St6-
rungen, die behandlungsbediirftig sind.
Nur jedes fiinfte Kind mit psychischen
Auffilligkeiten wird aber therapeutisch
behandelt oder von der Jugendhilfe be-
treut.> Die Kassenidrztliche Bundesver-
einigung hat 2016 die Diagnosen aller
behandelten Kinder und Jugendlichen
mit psychischen Stérungen in Deutsch-
land ausgewertet (N = 429.760). Beson-



ders haufig wurden Aufmerksamkeits-
stérungen mit und ohne Hyperaktivi-
tat behandelt, Verhaltensstérungen mit
Storungen des Sozialverhaltens und der
sozialen Kompetenz, emotionale Sto-
rungen wie Angststorungen oder De-
pressionen sowie psychosomatische
Krankheitsbilder wie z.B. Essstorun-
gen.® Psychische Auffilligkeiten und
Erkrankungen werden aber in der son-
derpddagogischen Férderung nur un-
zureichend beriicksichtigt. Die Schule
wird mit diesen Schiilerinnen und Schii-
lern oft alleingelassen. Umso wichtiger
ist hierbei eine Unterstiitzung durch die
Schulpsychologie und eine Kooperation
mit der Kinder- und Jugendpsychiatrie
oder der Jugendhilfe.

2. Gewaltpravention
und Krisenintervention

Die dramatischen Vorfille in Erfurt,
Winnenden, Emstetten und andern
Orten haben gezeigt, dass es schwere
Gewaltvorfille nicht nur in den USA,
sondern auch in Deutschland gibt.
Schulpsychologinnen und Schulpsy-
chologen wurden in den letzten Jahren
in Notfallpsychologie und Krisenma-
nagement ausgebildet und unterstiitzen
regelmiflig in Zusammenarbeit mit der
Polizei die Schulleitungen und Lehr-
krifte bei Amokdrohungen, Amokldu-
fen und schweren Gewalttaten in Schu-
len. Noch haufiger als solche Gewalt-
vorfille sind psychische Krisen, Suizid-
versuche und Suizide von Schiilerinnen
und Schiilern oder Lehrkriften, schwere
Verkehrsunfille oder Ahnliches.

An erster Stelle sollte jedoch die Ge-
waltpravention stehen. Wie kann man
durch pidagogische Mafinahmen aggres-
sives Verhalten und Mobbing reduzieren
oder verhindern? Was konnen Lehrkrifte
fiir ein gutes Klassenklima tun? Wie kén-
nen Schulpsychologinnen und Schulpsy-
chologen sie dabei unterstiitzen?

Neben der individuellen Beratung der
Schulleitungen und der Lehrkrifte kon-
nen Schulpsychologinnen und Schulpsy-
chologen Projekte zum sozialen Lernen
in der Klasse anbieten oder Fortbildun-
gen fiir Lehrkrifte zur Intervention bei
Mobbing durchfiihren (T4ter-Opfer-Aus-
gleich, No blame approach, Farsta-Metho-
de). Auch die Ausbildung und Betreuung
von schulinternen Krisenteams gehort zu
den Aufgaben der Schulpsychologie.
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3. Beratung des Systems Schule

Schulen sind zunehmend mit der Not-
wendigkeit zur Verdnderung und Ent-
wicklung konfrontiert. Begabungsforde-
rung, Ganztagsschule, Rhythmisierung
des Ganztags, jahrgangsiibergreifendes
Lernen, Inklusion, Schule im sozialen
Brennpunkt, Elternarbeit, Mobbing- und
Gewaltprivention, Generationswech-
sel, Mangel an Lehrkriften und Quer-
einsteiger sind nur einige Themen, mit
denen Schulleitungen und Lehrkrifte in
den letzten Jahren beschéftigt waren. Die
aktuelle Corona-Krise mit Schulschlie-
flungen hat Lehrkrifte massiv mit der
Notwendigkeit von digitalen Lernformen
auch in der Grundschule konfrontiert.
Schulpsychologinnen und Schul-
psychologen sollten durch regelmafii-
ge Sprechstunden an Schulen vor Ort
prasent sein und so eine Vertrauensba-
sis zum Kollegium und der Schulleitung
aufbauen. Dann kénnen sie auch bei ak-
tuellen Problemen und Fragestellungen
die Schulleitung beraten und Studientage
oder Fortbildungen in Kooperation mit
den Fortbildungsinstituten vorbereiten.
Eine wesentliche Entlastung und
Unterstiitzung der Schulleitungen und
Lehrkrifte bietet das Angebot von indi-
viduellem Coaching und Supervisions-
gruppen, das zum professionellen Stan-
dard von Schulen gehéren sollte und
deutlich ausgebaut werden muss.

Anspruch und Wirklichkeit

Schulpsychologische Beratung, Dia-
gnostik, Coaching, Supervision und
Fortbildung kénnen Schiilerinnen und
Schiiler, Eltern, Lehrkrifte und Schul-
leitungen entlasten und ihnen bei der
Bewiltigung von personlichen Miss-
erfolgen und Krisen helfen. Neben pad-
agogischen Kompetenzen sind psycho-
logisches Wissen und psychologische
Interventionen entscheidende Stiitzen
einer guten Schule.

Leider ist die Versorgung mit Schul-
psychologinnen und Schulpsychologen
in Deutschland noch immer deutlich
schlechter als in vergleichbaren Indus-
trielindern. In Grofistidten wie Koln,
Diisseldorf, Hamburg oder Berlin ist ein
Schulpsychologe fiir rund 5.000 Schiile-
rinnen und Schiiler zustandig, das sind
10 bis 12 Schulen. Rund 20 % der Kin-
der und Jugendlichen entwickeln - wie
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beschrieben - psychische Auffilligkeiten
oder Lernprobleme, aber nur 2 bis 3 %
konnen mit dieser Ausstattung schulpsy-
chologisch versorgt werden.

Noch deutlich schlechter ist die schul-
psychologische Versorgung auf dem
Land. In Flachenldndern wie Nordrhein-
Westfalen oder Brandenburg betréigt das
Verhiltnis 1:10.000, in Niedersachsen
oder Sachsen ist eine Schulpsychologin
sogar fiir 16.000 Schiilerinnen und Schii-
ler zusténdig, d.h. fiir bis zu 50 Schulen.”
Hier besteht deutlicher Entwicklungs-
bedarf. Inklusion und gute padagogi-
sche Arbeit kann nur gelingen, wenn das
Unterstiitzungssystem von Schulen deut-
lich ausgebaut wird. Als positives Beispiel
sei hier Kopenhagen oder Ziirich genannt,
wo ein Schulpsychologe fiir ca. 800 Schii-
lerinnen und Schiiler zustandig ist. [

Anmerkungen
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Claudia Seibold / Petra Striibel-Yilmaz

Die Perspektive der Schulsozialarbeit

Zusammenarbeit im Sozialraum Grundschule

»Guten Morgen, Frau Dragovic*, kann ich kurz mit Thnen sprechen? Mir ist da
gestern bei Max etwas aufgefallen und ich weify nicht so recht, was ich davon
halten soll iiberfillt morgens kurz vor Schulbeginn die Klassenlehrerin Frau
Aydin die Schulsozialarbeiterin. Im selben Augenblick kommt quer iiber den
Schulhof gelaufen der Hausmeister, Herr Schneider, dazu: ,,Sie miissen da jetzt
noch mal mit den Jungs reden. Die Toiletten waren gestern wieder vollig ver-
stopft.“ Eigentlich ist Frau Dragovic mit dem Vater von Carla, Herrn Reim, fiir
ein wichtiges Elterngesprich verabredet. Dieser betritt ebenfalls gerade piinkt-

lich das Schulgeléinde.

S o oder so dhnlich beginnt der Tag

der Schulsozialarbeiterin. Tég-

lich, eher stiindlich, ist das Abwa-
gen der Priorititen notwendig: Was
hat Vorrang? Wer muss gegebenenfalls
in Gespriche eingebunden werden?
Gleichzeitig gilt es, sich - mit aller
Freundlichkeit, doch klar - von Aufga-
ben abzugrenzen, die definitiv nicht in
den Verantwortungsbereich der Schul-
sozialarbeit fallen.

Selbstverstandnis
der Schulsozialarbeit

Schulsozialarbeit versteht sich als Hand-
lungsfeld der Kinder- und Jugendhil-
fe und wendet sich daher immer zuerst
an die Kinder und Jugendlichen in der
Schule. Thr erstes Ziel ist es, dazu bei-
zutragen, dass es den jungen Menschen
gut geht, dass sie sich am Ort Schule
wohl fithlen und dass ihnen bedarfsge-
rechte Bildungszuginge gewihrt wer-
den. Dieses Ziel ist nur in einem guten
Miteinander aller Akteur*innen im
Sozialraum Schule zu erreichen.
Beauftragt durch das SGB VIII unter-
stiitzt die Schulsozialarbeit Kinder und
Jugendliche in ihrer individuellen und
sozialen Personlichkeitsentwicklung.
Sie trigt dazu bei, dass Lern- und Ent-
wicklungsprozesse angeregt werden,
und bestdrkt Kinder und Jugendliche
darin, sich ihrer individuellen Ressour-
cen bewusst zu werden, sie weiterzuent-
wickeln und im Schulalltag einzubrin-
gen. Die Schulsozialarbeit reagiert auf

* Namen geédndert.
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soziale Ungerechtigkeiten jeglichen Ur-
sprungs und gleicht Bildungsbenachtei-
ligung aus.

Prinzipien der Schulsozialarbeit

Die Schulsozialarbeit - als Angebot der
Kinder- und Jugendhilfe — handelt nach
deren Maximen: Prévention, Sozial-
raumorientierung, Alltags- und Lebens-
weltorientierung sowie Partizipation.

Schulsozialarbeit an Grundschulen

Schulsozialarbeit an Grundschulen ist
ein noch jiingerer Zweig im Leistungs-
spektrum der Kinder- und Jugendhilfe.
Sie wird derzeit an vielen Schulen erst
ausgebaut. Dieser Ausbau erfolgt auf-
grund der guten Erfahrungen, die mit
Schulsozialarbeit in den Sekundarschu-
len und beruflichen Schulen gemacht
wurden, und basiert auf der Erkenntnis,
dass praventive Hilfs- und Unterstiit-
zungsangebote spitere intervenierende
(und teurere) Hilfen aus dem Spektrum
der Hilfen zur Erziehung iiberfliissig
machen bzw. die Notwendigkeit dazu
verringern konnen.

Das Aufgabenspektrum der
Schulsozialarbeit an Grundschulen

Schulsozialarbeit gestaltet ihr Aufga-
benportfolio in enger Abstimmung mit
der jeweiligen Schule. Gemeinsam mit
der Schulleitung und den Lehrkriften,
aber auch tiber Beobachtungen aus dem
Stadtteil und Riickmeldungen von Kin-
dern und Eltern werden bedarfsgerech-
te Angebote konzipiert, eingefiihrt, in

regelmifligen Abstinden evaluiert und
weiterentwickelt.

Insbesondere an Grundschulen ist
die konkrete, physische und zuverlassi-
ge Priasenz der Schulsozialarbeiter*in-
nen vor Ort die zentrale Grundbedin-
gung. Fiir Kinder, Eltern und Lehrkraf-
te miissen die Schulsozialarbeit und ihre
Angebote transparent, sichtbar und gut
erreichbar sein. Dafiir stellen sich die
Schulsozialarbeiter*innen in allen Klas-
sen, in Konferenzen, bei Flternabenden
und Festen vor. In den Pausen unter-
breiten sie Angebote fiir die Kinder und
stehen fir Tiir- und Angelgespriche zur
Verfiigung. Regelmiflige Sprechzeiten
stellen die Kontaktmoglichkeit fiir El-
tern, aber auch fiir Lehrkréfte und die
Schulleitung sicher.

Uber Angebote fiir ganze Klassen wird
der Kontakt zu allen Kindern ermog-
licht. Gemeinsam mit der Klassenlehr-
kraft werden Einheiten aus dem Bereich
des Sozialen Lernens oder der Klassenrat
umgesetzt. Auflerdem werden themen-
bezogen Projekttage fiir ganze Klassen,
den Jahrgang oder auch jahrgangsiiber-
greifend angeboten. Diese Projekttage
konnen neben freizeit- und gruppenpa-
dagogischen Ansitzen auch die Be- oder
Aufarbeitung von Themen wie Streitkul-
tur, Mediennutzung, Mobbingpraven-
tion, Gesundheit und Bewegung beinhal-
ten. Die Einfithrung von Streitschlich-
tungsprojekten fiir den ganzen Schul-
standort ergdnzen das Portfolio.

Besonders an Grundschulen ist die
Zusammenarbeit mit den Eltern bzw.
Erziehungspersonen von grofier Bedeu-
tung. Oftmals entsteht der erste Kontakt
zu den Erziehungsberechtigten erst im
Konfliktfall und ist damit direkt prob-
lembehaftet. Der SKA (Sozialkritischer
Arbeitskreis Darmstadt e. V.) bietet den
Eltern praventiv Kontaktmoglichkeiten
in Elterncafés, bei Themenelternabenden
und bei Elternabenden oder Festen.

Schulsozialarbeiter*innen bieten an
Grundschulen lebensweltbezogene Be-
ratung fiir die Kinder an. Diese gestal-
tet sich als offenes und niedrigschwelli-



ges Gesprichs- und Kontaktangebot pri-
mir fiir Kinder - jedoch auch fiir Eltern
und Lehrkrifte. Die Beratungsanlésse sind
vielfaltig, dementsprechend ist auch der
Beratungsverlauf sehr unterschiedlich. Es
kann um eine akute problematische Situ-
ation gehen, die schnell gelost wird, aber
auch um langerfristige Begleitung und Be-
treuung bei komplexeren Problemlagen.
Manches Mal reicht ein einmaliges Be-
ratungsgesprich, ein anderes Mal sind
wochentliche Termine iiber einen lange-
ren Zeitraum hinweg notwendig. Bera-
tung kann in einem Pausengespréch auf
dem Schulhof ebenso stattfinden wie in-
nerhalb der Sprechzeiten, ganz spontan
oder auch geplant mit Terminvereinba-
rung. Immer wird dabei ein ,,geschiitz-
ter Raum“ geschaffen, was bedeutet, dass
das Gesprochene vertraulich behandelt
wird und die Kinder frei entscheiden
diirfen und sollen, was sie erzihlen.

Im Sinne eines lebensweltlichen An-
satzes in der Sozialen Arbeit endet die
Schulsozialarbeit nicht an der Schultiir
und beschrankt sich nicht nur auf das
Schulgeldnde, sondern vernetzt sich im
Sozialraum. Die Schulsozialarbeiter*in-
nen arbeiten in Gremien des Stadtteils
mit, kooperieren mit Akteur*innen aus
allen Feldern der Kinder- und Jugend-
hilfe, den vielféltigen Bildungsanbietern,
dem Gesundheitswesen (insbesondere
Arzten und Psychologischen Beratungs-
stellen) und beteiligen sich an aufer-
schulischen Angeboten fiir Kinder, z.B.
bei Ferienspielen im Stadtteil oder ande-
ren Stadtteilprojekten.

Kooperation

Kooperation hat fiir die Schulsozialarbeit
verschiedene Dimensionen. Es geht
einerseits ganz formal um die Koope-
ration mit der Schule, dem Jugendamt
und den Akteur*innen im Sozialraum.
Andererseits geht es aber auch um die
vertrauensvolle Zusammenarbeit mit
allen am schulischen Alltag Beteiligten,
also mit der Schulleitung, allen Lehrkréf-
ten, mit den Eltern, Hausmeister*innen
und insbesondere auch mit den fiir den
Ganztag Verantwortlichen.

Uber eine grundlegende Vereinbarung
zwischen dem Auftraggeber Jugendhilfe
(Jugendamt) und dem Schultriger sollen
alle Rahmenbedingungen am Ort Schule
geregelt werden. Dies umfasst etwa den
Zugang zum Arbeitsort Schule (Schliis-
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sel, Biiro, Mitnutzung von Arbeitsgera-
ten und Rdumen), die Verankerung des
Arbeitsbereiches im Schulprogramm
und Regelungen zu zeitlichen Ressour-
cen fiir die Kooperation von Lehrkriften
und Schulsozialarbeiter*innen.

Fiir den Triger der Schulsozialarbeit
muss {iber den Auftrag und in Form
einer Kooperationsvereinbarung mit der
jeweiligen Schule sichergestellt werden,
dass er seinen Auftrag am Ort Schule er-
fitllen kann. Dazu gehoéren verbindliche
und verldssliche Kommunikationsstruk-
turen und die Moglichkeit, das Angebot
an der Schule vorstellen und anbieten zu
koénnen.

Neben den Kooperationsvertrigen
zwischen Schule und freien Trigern der
Schulsozialarbeit sollen Kooperations-
vereinbarungen {iberall dort abgeschlos-
sen werden, wo die Zusammenarbeit
unterschiedlicher Akteure geférdert und
gemeinsame Handlungsfelder bearbei-
tet werden miissen. Beispielsweise fiir
das bei gemeinsamer Fallverantwortung
notwendige Zusammenspiel zwischen
dem stadtischen Sozialdienst, dem Zen-
trum fiir schulische Erziehungshilfe und
der Schulsozialarbeit, der gemeinsamen
Gestaltung des Lebensraumes Schule mit
dem Triger der Ganztagsangebote oder
bei der Verantwortung fiir gemeinsame
Stadtteilprojekte zwischen den Einrich-
tungen der Kinder- und Jugendarbeit
und der Schulsozialarbeit.

Zusammenarbeit an der Schule

Die oben aufgefiihrten Kooperations-
vereinbarungen bilden den formalen
und strukturellen Rahmen fiir die kon-
krete Zusammenarbeit an der Schule.
Schulsozialarbeiter*innen beteiligen
sich kontinuierlich, aber themenabhan-
gig an den schulischen Gremien. Sie be-
finden sich im steten Austausch mit den
Lehrkriften und den Fachkriften des
Ganztags. Gemeinsam verstdndigen sie
sich tiber Beobachtungen und mégliche
Unterstiitzungsbedarfe einzelner Kin-
der. Jedoch gilt hier ganz klar der Ver-
trauensschutz der Kinder. So werden
Schulsozialarbeiter*innen stets {iber ih-
nen Anvertrautes Verschwiegenheit be-
wahren. In Abgrenzung dazu tauschen
sie sich aber mit den Lehrer*innen iiber
beobachtbares Verhalten von Kindern
aus und entwickeln gemeinsam mit ih-
nen bei problematischem oder auffalli-

Claudia Seibold (links)

Claudia Seibold, Referentin bei der
Bundesarbeitsgemeinschaft Evangeli-
sche Jugendsozialarbeit e. V., BAG EJSA
Petra Striibel-Yilmaz (rechts)
Geschéftsfiihrerin beim Sozial-
kritischen Arbeitskreis Darmstadt e. V.

Schulsozialarbeit in Darmstadt

,Die Wissenschaftsstadt Darmstadt
sieht in der Schulsozialarbeit gemaR
§ 13 SGB VIl eine wichtige praventive
Kinder- und Jugendhilfeleistung, die
kooperativ mit den beteiligten Akteu-
ren, allen voran den Schulen, zum Woh-
le der Schulkinder in Darmstadt und
deren Familien erbracht wird” (aus dem
Rahmenkonzept fir Schulsozialarbeit
der Stadt Darmstadt).

Seit 2010 wird Schulsozialarbeit an allen
Grund-, Sekundar-1- und beruflichen
Schulen in Darmstadt vorgehalten, wo-
flr es ein stadtisches Rahmenkonzept
gibt. Der SKA (Sozialkritischer Arbeits-
kreis Darmstadt e.V.) ist als Jugendhilfe-
trager in einem der fiinf Sozialrdume fiir
alle dortigen Schulen zustandig. Als Tra-
ger der Schulsozialarbeit im Sozialraum
Nord/Waldkolonie versteht der SKA die
Schule als einen Lern- und Lebensraum
und mochte mit allen kooperieren-
den Akteur*innen zu einem positiven
Schulklima beitragen. Schulsozialarbeit
vernetzt den schulischen Lebensraum
mit anderen Jugendhilfeleistungen,
insbesondere der Hilfen zur Erziehung
(88 27-35), und kooperiert mit anderen
Stellen und offentlichen Einrichtungen
im Sozialraum (§ 81 KJHG).

gem Verhalten Interventionsstrategien
(siehe Tabelle auf S. 24).

Von besonderer Bedeutung an der
Grundschule ist die Zusammenarbeit
mit den Klassenlehrkriften. Sie sind fur
die Kinder immer die ersten Ansprech-
partner*innen und fiihlen sich fiir ,,ihre®
Kinder verantwortlich. Bei Sozialtrai-
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Schulinterne Gremien

e Gesamtkonferenz

e Padagogische Konferenz

o Klassen- und Jahrgangskonferenz

e Elternbeiratssitzung

e Elternabend

e Schulleitungsteam

e Forderausschuss

e Beratungs- und Forderzentrum

e Padagogisches Koordinationsteam

o Inklusionstreffen

o Kooperationssitzungen mit
Schulkindbetreuung durch
SKA-Team

Fachlicher Austausch, Qualitatsentwicklung,
Ressourcenbiindelung und Konzeptentwick-
lung, Planung von Angeboten, Koordination

und Kooperation

Zusammenarbeit zwischen: Schule, Zentrum

furr schulische Erziehungshilfe, Beratungs-
und Forderzentrum und Schulsozialarbeit

Fallbesprechung von Schiiler*innen mit
sozialpadagogischem Foérderbedarf

Austausch zwischen der Leitung
der Schulkindbetreuung und der
Schulsozialarbeit, Themen:
Fallbesprechungen, Aktuelles ...

Beteiligung an schulinternen Gremien am Beispiel des SKA Darmstadt e. V.

nings in Klassen waren die Lehrkrifte zu
Beginn oft ,verschwunden, da sie sich
einerseits nicht zustdndig fiithlten und
den Kindern andererseits einen Frei-
raum lassen wollten. Es ist jedoch sehr
viel nachhaltiger, wenn die Lehrkrifte
bei solchen unterrichtsfremden Inhal-
ten dabei sind, um die Themen bzw. die
erlernten Verhaltensweisen in der Klas-
se zu verstetigen. Die Klassenlehrkrifte
koénnen dann auch ohne die Schulsozial-
arbeit die begonnenen Prozesse aufgrei-
fen und im Sinne der Starkung des Klas-
senzusammenbhaltes weiterfithren.

Zusammenarbeit
am Beispiel Beratung

Lebensweltbezogene Beratung und Ein-
zelfallhilfe soll und kann nicht losgelost
vom schulischen Alltag stattfinden, natir-
lich aber immer unter dem Aspekt der
Vertraulichkeit und Verschwiegenheit.
Beratungsanlésse gibt es am Ort Schu-
le zahlreiche, doch nicht alle kommen
bei der Schulsozialarbeit an. Verldssliche
Ansprechpartner*in ist in erster Linie die
Klassenlehrkraft. Sie verbringt die meiste
Zeit mit den Kindern und hiufig entsteht
hierdurch ein solches Vertrauensverhlt-
nis, das nétig ist, um Probleme anzuspre-
chen. Ubersteigt die Komplexitit des Pro-
blems die zeitlichen und/oder fachlichen
Ressourcen der Klassenlehrkraft, kann
die Schulsozialarbeit hinzugezogen wer-
den. Viele Kinder und Jugendliche oder
auch deren Eltern wenden sich mit kon-
kreten Anfragen aber auch direkt an die
Schulsozialarbeit (siche Abb.).
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Im Mittelpunkt unserer Beratungs-
arbeit steht die moglichst ganzheitliche
Unterstiitzung der Schiiler*innen. Ge-
meinsam wollen wir Problemlosungs-
strategien entwickeln und Stérken so-
wie Kompetenzen férdern. Wir legen
grofien Wert darauf, dass die Beratungs-
arbeit stets [osungs-, bediirfnis- und be-
darfsorientiert ist. In vielen Fallen unter-
stiitzen wir uns mit kollegialer Beratung,
ziehen die SKA-internen Kinderschutz-
fachkrifte hinzu und/oder kooperieren
mit externen Hilfseinrichtungen.

Ziel der Beratung ist es, vorhandene
Ressourcen zu starken, neue zu entwi-
ckeln und entstehen zu lassen. Im Ergeb-
nis konnen individuelle interne Hilfs-
angebote verabredet werden, aber auch
weitergehende Hilfen, z. B. des Jugend-
amtes, vermittelt werden.

Im Beratungsprozess ist ein regelma-
Biger Austausch mit allen Beteiligten —
wie Schulleitung, Stadtischem Sozial-
dienst, Vertrauenslehrkraft, Betreuungs-
einrichtungen (Horten, Schulkindbe-
treuung), Schulpsycholog*innen, Polizei,
Einrichtungen der offenen Kinder- und
Jugendarbeit oder Vereinen - in Abhén-
gigkeit von der Komplexitit des Bera-
tungsthemas systematisch in den Pro-
zessen verankert.

Zusammenarbeit am Beispiel
Krisenintervention

Trotz der vielfiltigen préventiven Ange-
bote kommt es bei Schiiler*innen und/
oder Eltern zu Krisen, die einer intensi-
veren Intervention bediirfen.
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Teilnahme erfolgt
themenabhdngig

1-mal im Monat

2-mal im Jahr

2- bis 4-mal in der Woche
Kurzbesprechungen

Krisen zeigen sich vielfiltig: Konflikte
zwischen Schiiler*innen/Eltern/Lehr-
kraften, Suchtproblematiken, psychische
Probleme, Vernachlassigung, hiusliche
Gewalt, Leistungsdruck, Angste, Tren-
nung der Eltern, Todesfille in der Fami-
lie und vieles mehr.

Wir kénnen in diesen Féllen mit flexib-
len Angeboten reagieren und intervenie-
ren, etwa durch Beratungsgespriche fiir
alle Beteiligten, Einzelfallhilfe, Interven-
tionsstunden zu spezifischen Themen in
Klassen auf Anfrage der Lehrkraft (z.B.
Mobbing, Abschied, Probleme im Um-
gang mit Medien, ,,Mein Kérper gehort
mir“) oder mit Gruppen und der Teilnah-
me an Runden Tischen. Auch vermitteln
und begleiten wir Schiiler*innen und El-
tern zu kooperierenden Fachstellen wie
dem Jugendamt, Projekt ANNA (Projekt
der Darmstadter Kinderkliniken), dem
stadtischen Sozialdienst, Menschenskin-
der e.V, zu Pro Familia, Wildwasser e. V.,
Jugendhdusern oder dem*r Schulpsy-
chologen*in. Das Team der Schulsozial-
arbeiter*innen wird dabei durch interne
kollegiale Beratung, Kinderschutzfach-
krafte des SKA, durch Supervision und
verschiedene Beratungsstellen unter-
stiitzt. Nicht unerwahnt lassen mochten
wir einige schwere, zum Teil traumati-
sierende Ereignisse, die die Moglichkei-
ten eines reguldren sozialpadagogischen
Beratungsangebots tiberschreiten. Zu Be-
ginn des Jahres verloren Kinder unserer
Schulen ihre Eltern durch einen Mord,
zwei Schiiler*innen verloren ihre Mutter
durch Suizid und eine weitere Schiilerin
verlor einen Freund ebenfalls durch Sui-



zid. Diese Vorfille stellen Ausnahmesitu-
ationen in unserem Arbeitsalltag dar. Sie
beschiftigen die gesamte Schulgemeinde,
insbesondere die betroffenen Schiiler*in-
nen und das Team der Schulsozialarbeit
iber einen sehr langen Zeitraum. Es fan-
den viele Gesprache mit dem schulpsy-
chologischen Dienst und anderen Fach-
stellen statt, um die Ausnahmesituationen
zu bewiltigen und die betroffenen Schii-
ler*innen bestmoglich zu unterstiitzen
und zu begleiten.

An einigen unserer Schulen existie-
ren sogenannte Krisenteams. Diese Kri-
senteams setzen sich aus wenigen Lehr-
kraften, der Schulleitung und manch-
mal auch der Schulsozialarbeit zusam-
men. Gemeinsam werden Leitfiden zu
Zustandigkeiten, Kommunikation mit
Einsatzkraften, Ablidufe etc. erarbeitet,
die in Krisensituationen unterstiitzen
sollen, handlungsfahig zu bleiben. Das
Krisenteam ist in der Krisensituation
als Ansprechpartner fiir die komplette
Schulgemeinde zustindig. Die Leitfd-
den werden regelméflig iiberpriift und
weiterentwickelt. Wir stellten deutliche
Unterschiede im Umgang mit der Be-
wiltigung von akuten Krisensituationen
an Schulen mit und ohne Krisenteam
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fest. Aus unserer Sicht bewahrt es sich,
dass es verldssliche und verantwortliche
Ansprechpartner*innen am Ort Schule
in solchen Situationen gibt.

Zusammenfassung/Fazit

Eine systematische und vertrauensvolle
Zusammenarbeit aller Akteur*innen an
Schulen ist die Basis fiir eine Lernum-
gebung, die Kindern eine gute Entwick-
lung ermoglicht.

Die Grundschule ist ein guter Ort fiir
praventive Mafinahmen: Je frither sozia-
les Lernen ansetzt, umso besser lernen
Kinder einen konstruktiven Umgang
mit Konfliktsituationen. Konzeptionell
verankerte Angebote praventiver Mafi-
nahmen an Schule sind deshalb im Sin-
ne einer ganzheitlichen Bildung von Be-
ginn an sinnvoll.

In jeglichem Beratungskontext ist die
Fallverantwortung eindeutig zu kldren.
Bestenfalls wird zu Beginn der Zusam-
menarbeit ein gemeinsames Schema er-
stellt, in dem geklért wird, wer in wel-
chem Kontext wann einbezogen werden
muss (siehe Abb.).

Im Sinne des Kindeswohls miissen
sowohl die schulische Seite als auch die

Schulsozialarbeit dem Kinderschutz ver-
pflichtet sein. Zudem sind gemeinsame
Absprachen aller Akteur*innen iiber die
Abldufe und Verantwortlichkeiten bei
einem Verdacht auf Kindeswohlgefahr-
dung obligatorisch.

Aufgrund zunehmender psychischer
und sozialer Belastungen gibt es im
schulischen Alltag immer haufiger Situa-
tionen, die Interventionen im Sinne von
Krisenmanagement erforderlich ma-
chen. Beispiele sind: Gewalt, psychische
Ausnahmesituationen, Mobbing, gesell-
schaftliche und weltweite Krisen (wie
z.B. die aktuelle Pandemie), angedroh-
te oder vollzogene Abschiebungen und
mediale Gefahrdungen. Hier bewihrt
sich ein Krisenteam, das multiprofessio-
nell und vertrauensvoll zusammenarbei-
tet und schnell und effektiv handlungs-
fahig ist.

Die Erfahrung zeigt, dass fiir die Zu-
sammenarbeit Zeit und vor allem Pré-
senz notwendig ist. Alle Beteiligten be-
noétigen einen klaren Auftrag und ent-
wickeln ein Selbstverstindnis fiir die
Zusammenarbeit. Zeitfenster fiir ge-
meinsame Besprechungen, Konzeptent-
wicklung, Vor- und Nachbereitung von
Veranstaltung usw. sind einzuplanen. [

Beratung und Einzelfallhilfe

Lehrkraft / Schulleitung
Fallmanagement liegt
bei Lehrkraft

- Gesprach mit Klassen-
lehrkraft/ Schulleitung

- gdgdf. folgt
Klassenkonferenz oder
»~Runder Tisch”

innerhalb von
Schule

In der Betreuungs-
einrichtung

Zentrum fir
schulische

Erziehungshilfe

Quelle: SKA, www.ska-darmstadt.de

Schulsozialarbeit

beratend beratend

MaBnahmen

Schiiler*in / Eltern
Fallmanagement liegt
bei Schulsozialarbeit

Gesprach/e mit Schiiler¥in
bzw. Eltern
(oftmals ausreichend)

Vereine u. A.

Erziehungsberatung
sowie andere Beratungs-
und Fachstellen

Beratung durch

Stadtischer
Sozialdienst

Psychologische
Beratung
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Karin Kleinen

0GS?!? oder

Es gibt nichts, was es nicht gibt

... so mochte man mit Blick auf die offene Ganztagsschule im Primarbereich in
NRW so manches Mal ausrufen ... Und wie in einem Brennglas werden Chancen
und Behinderungen der Zusammenarbeit von Lehr- und sozialpidagogischen
(Fach-)Kriften durch die Corona-Pandemie offenbar ...

urch dieses Brennglas schaue
D ich als Fachberaterin fiir die

Kooperation von Jugendforde-
rung und Schule .

Von der Vielfalt der Umsetzung des
0GS-Gedankens - Polarisierungen

Hier ist die OGS Teil eines kommu-
nalen Bildungskonzepts und Baustein
einer abgestimmten Schulentwicklungs-
und Jugendhilfeplanung; sie wird fach-
lich beraten im Sinne der §§ 79 und 79a
SGB VIII und durch einen Qualitétszir-
kel begleitet, dessen Ergebnisse mit der
Bitte um Foérderung regelmiflig dem
Schul- und Jugendhilfeausschuss der
jeweiligen Kommune vorgelegt werden.
Klar, dass die dynamische Erh6hung der
Festbetrage durch das Land an die Tré-
ger weitergegeben wird. Klar, dass auch
die Kommune ihren per Erlass fest-
gelegten Anteil und (so sie dies kann)
noch weiteres Geld einbringt, um Qua-
litit zu sichern und Kindern und Eltern
gute Bedingungen der Bildung, Erzie-
hung und Betreuung zu garantieren: mit
individueller Forderung und vielfalti-
gen Bildungsgelegenheiten in anspre-
chend gestalteten, von allen gemeinsam
genutzten Schul- und Sozialrdaumen ...
Dort hingegen fristet die OGS eher ein
Schattendasein, gibt es trotz angemelde-
ter Bedarfe von Kindern und Eltern im-
mer noch zu wenig Plitze und entspre-
chend lange Wartelisten. Es fehlen Raum-
konzepte bzw. Konzepte einer gemeinsa-
men Gestaltung und Nutzung der Rdume
in Schulen und Gemeinwesen durch die
Kinder/Schiiler*innen und Erwachsenen
- Eltern, Lehr- und sozialpadagogische
(Fach-)Krifte sowie weitere Bildungs-
partner. Die Trager der auflerunterricht-
lichen Angebote und ihre Teams vor Ort
sind weitgehend auf sich gestellt, immer
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wieder in der Sorge, Qualitit sichern, ihr
Personal angemessen finanzieren und
dadurch halten sowie personellen Eng-
passen durch ein ausgearbeitetes Vertre-
tungskonzept begegnen zu konnen ...
Hier achten starke ,Trdger der Ganz-
tagsbildung® auf Qualitdt. Sie sind Mit-
glied im kommunalen Jugendhilfe- und
Schulausschuss und ggf. auch in einer
AG 78 SGB VIIL. Sie halten selbstredend
Fachberatung vor und legen Wert auf
die gute Aus-, Fort- und Weiterbildung

ihrer Mitarbeiter*innen. Sie wissen um
den eigenstindigen Erziehungs- und Bil-
dungsauftrag und das Profil der Jugend-
hilfe. Dazu haben sie entsprechende Ver-
einbarungen mit der Kommune und der
Schule getroffen und waren und sind an
der Entwicklung und Weiterentwicklung
des kommunalen Rahmenkonzepts ak-
tiv beteiligt. Sie achten selbstredend auf
Mitbestimmung ihrer Leitungskrifte vor
Ort in den einzelnen offenen Ganztags-
grundschulen - als Mitglied in Steue-
rungsgruppen der OGS, mit Stimmrecht

in Schul- und Lehrer*innenkonferenzen
- und arbeiten eng mit der Schulleitung
und dem Lehrerkollegium zusammen.
Diese wiederum wissen um die Mitent-
scheidungsrechte des Kooperationspart-
ners und dass der offene Ganztag inte-
graler Bestandteil des Schulprogramms
ist, verantwortet von Schule und Ju-
gendhilfe gleichermaflen, und dies auf
der Basis eines gemeinsam entwickelten
Konzepts ganzheitlicher Bildung, Er-
ziehung und Betreuung. Die Bildungs-
grundséitze NRW fiir die 0 bis 10-Jahri-
gen in Kita, Grundschule und offenem
Ganztag geben dafiir wertvolle Orien-
tierung. Klar, dass es dazu vor Ort eine
Steuerungsgruppe gibt, die sich (min-

destens) aus der Schulleitung und der
Leitung des offenen Ganztags, womog-
lich dem/der Konrektor/in und der stell-
vertretenden Leitung des offenen Ganz-
tags, ggf. noch einer Vertretung der
Schulsozialarbeit und der Sonderpéda-
gogik zusammensetzt.

Dort aber fiirchten freie Trager um
ihre Existenz, konnen sie kaum Fach-
krifte einstellen, diese nicht tarifgerecht
bezahlen und ihnen ohnehin bestenfalls
Halbtagsstellen und diese lediglich im
Rahmen von Jahresvertragen anbieten.

© Adelheid Loers



Planungssicherheit bieten sie nicht, und
von einem auskdmmlichen Gehalt kann
keine Rede sein ... Der offene Ganztag
ist wie ein Appendix. Der Shut-Down
hat diese Situation noch verstarkt — es
zéhlen nur noch ,schulische Belange“
in einer verengten Sicht von Schule. Es
fehlt an der erforderlichen Rollen- und
Aufgabenklidrung von Lehr- und sozial-
padagogischen Fachkriften im Ganztag
und an einem Leitbild der Grundschu-
le mit ihrem Jugendhilfepartner als offe-
ner Ganztagsgrundschule im Sinne eines
weiten Bildungsbegrifs.

Zwischen den Extremen
Losungswege erkennen

Neben diesen (vielleicht) uberzeichne-
ten Polaritdten gibt es viele Mischfor-
men - durchaus hohe, strukturell ver-
ankerte Qualitit, aber eben immer auch
Arrangements auf niedrigem Niveau im
Zeichen der Mangelverwaltung. Das hat
mitunter mehr mit den politischen Ent-
scheidungen vor Ort als mit der Finanz-
kraft der einzelnen Kommunen zu tun -
wobei gute padagogische Qualitit nicht
zum Nulltarif zu bekommen, sondern ihr
Geld wert ist. Insbesondere aber schléagt
sich das Fehlen landesweit festgelegter —
und damit auch finanzierter - Qualitats-
standards nieder: Es gibt eben beispiels-
weise auf Landesebene kein Fachkrafte-
gebot und keine Personalvereinbarungen
zwischen Land und kommunalen Spit-
zen wie fiir die Kitas, keine Regelungen
zu einer tarifgerechten Bezahlung und
zur Trigerqualitdt, weder zu (padagogi-
schen) Raumkonzepten noch zu einer
verankerten Struktur der Kooperation
auf kommunaler Ebene zwischen Schul-
aufsicht, Kommune, freien Trigern und
Schule ...! Der im Grundlagenerlass zur
(offenen) Ganztagsschule? veranker-
te Grundsatz, in allen Landesteilen eine
moglichst vergleichbare Qualitét sicher-
zustellen (ebd., Pkt. 2.2), bleibt Zukunfts-
musik. Noch hingt die Qualitét der offe-
nen Ganztagsschule vorrangig von den
freiwilligen Leistungen der einzelnen
Kommunen bzw. Kreise und vom hohen
Engagement der Triger und Schulen ab.
Grofle regionale Ungleichheiten hin-
sichtlich der Finanzierung, Standards
und Strukturen sind die Folge. Darum
hat die Landesarbeitsgemeinschaft der
Freien Wohlfahrtspflege in NRW im Jahr
2018 jhrer Kampagne fiir landesweite
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Qualitatsstandards auch das Motto gege-
ben: ,,OGS darf keine Gliickssache sein®
— also nicht davon abhingig, in welcher
Kommune ein Kind die offene Ganztags-
schule besucht. ,,Offene Ganztagsschulen
sollten gekennzeichnet sein durch mul-
tiprofessionelle Teams von Schule und
Jugendhilfe, die auf Augenhéhe zusam-
menarbeiten. Neben Lehrkriften muss
ein qualitatives Ganztagsangebot durch
ausgebildete padagogische Fachkrifte
(Abschluss als Erzieher*in, Sozialpada-
gogik oder vergleichbare Qualifikation)
gekennzeichnet sein. Analog zu den
Regelungen des Kinderbildungsgesetzes
NRW fordern wir auch in Offenen Ganz-
tagsschulen ein Fachkriftegebot sowie
einen verbindlich festgelegten Personal-
schliissel pro Gruppe“ - lautet eine der
Forderungen der LAG-FW.

In der offenen Ganztagsschule kommt
es darauf an, unterschiedliche Bildungs-
zuginge bzw. viele verschiedene Bil-
dungsgelegenheiten in ein integrier-
tes Bildungsgesamtkonzept einzubin-
den. Voraussetzung dafiir ist die rela-
tive Eigenstiandigkeit der Professionen
sowohl in der Zielsetzung als auch hin-
sichtlich des methodischen Vorgehens.
Dazu gehort die Vergewisserung und
kritische Reflexion des eigenen Bil-
dungsauftrags, ein profiliertes Rollen-
und konzeptionelles Selbstverstindnis
und das Wissen um die eigene Profes-
sionalitdt und das eigene Aufgabenprofil.

Einheitliche Standards mit
einheitlichen Aufgaben-
bezeichnungen schaffen

»Leitung der OGS ,Ogata-Leitung®,
»Leitung der auflerunterrichtlichen
Angebote des (offenen) Ganztags®,
»Teamleitung OGS oder offener Ganz-
tag® oder durchaus nicht selten auch nur
»Leitung der Betreuung® ...

Es gibt derzeit keine gesicherte Be-
rufsbezeichnung und auch kein ver-
bindliches und einheitliches Stellen- und
Leistungsprofil, das mit dem noch rela-
tiv neuen Beruf der , Koordinatorin des
offenen Ganztags“ (so derzeit vielleicht
die gingigste Bezeichnung) verbunden
ist. Zumindest die Leitungskrifte — Ko-
ordinator*innen und Gruppenleitungen
- sind in aller Regel Erzieher*innen oder
auch Sozial- oder Diplompéddagog*in-
nen, die im offenen Ganztag sozialver-
sicherungspflichtig beschiftigt sind (vgl.

Dr. Karin Kleinen

Fachberaterin beim LVR-Landes-
jugendamt Rheinland fiir die Koopera-
tion von Jugendférderung und Schule
mit den Handlungsfeldern Ganztags-
bildung, Schulsozialarbeit, Kommunale
Bildungslandschaften und Inklusion

Bildungsberichterstattung Ganztags-
schule NRW 2018).

Stellt man ihr Aufgaben- und Stellen-
profil dem von Kita-Leitungen gegen-
iiber — wie dies einige Kommunen und
hier insbesondere deren Jugendamter
getan haben, um gegeniiber ihren Aus-
schiissen und dem Kammerer mehr
Stunden fiir Leitungskrifte und mitunter
auch deren Freistellung fiir eben die-
se Leitungsaufgaben zu begriinden? -,
dann zeigt sich eine hohe Ubereinstim-
mung der Aufgaben. Dies gilt insbeson-
dere fiir die zentralen Bereiche der Pla-
nung, Steuerung und péddagogischen
Konzeptentwicklung. OGS-Koordina-
tor*innen tragen Personalverantwor-
tung und haben die Aufgabe der Team-
entwicklung inne. Sie sollen die Zusam-
menarbeit mit Eltern férdern und sind
fiir die Vernetzung mit und hin zum
Sozialraum sowie fiir Gremien- und
Offentlichkeitsarbeit verantwortlich.
Hinsichtlich der geforderten Kommu-
nikation und Kooperation mit Schule
zeichnen sich Aufgaben ab, die das Auf-
gaben- und Rollenprofil des/der OGS-
Koordinator*in als ein neues Berufsbild
konturieren und iiber die geforderte Zu-
sammenarbeit von Kita und Grundschu-
le noch hinausgehen. So werden beson-
dere Anforderungen an die Konzeptent-
wicklung gestellt, die auch die Fahig-
keiten zum Konfliktmanagement, zur
Gespréchs- und Verhandlungsfithrung
und hohe Kompetenzen eines straffen
Zeitmanagements umfassen.

Eine solche Klarung des Stellen- resp.
Tatigkeitsprofils ist ein wichtiger und
notwendiger Schritt zur Stirkung des
Fachpersonals und zur profilierten Wei-
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terentwicklung der OGS als qualifizierter
Bildungsort fiir Kinder im Grundschul-
alter, der von Jugendhilfe und Schule ge-
meinsam zu gestalten und zu verantwor-
ten ist! Das LVR-Landesjugendamt bie-
tet darum nun bereits seit vielen Jahren
in enger Zusammenarbeit mit dem Bera-
tungsinstitut Abakus9 und mit BRANDS
FOR GOOD Zertifikatskurse fiir Lei-
tungskrifte in der OGS an. Im Juni die-
ses Jahres stellten zehn von insgesamt 20
Teilnehmer*innen des Zertifikatskurses
»Leitungs- und Organisationskompe-
tenzen in der OGS® ihre Projektarbeiten
vor, die sie trotz der widrigen Umstén-
de und schwierigen Rahmenbedingun-
gen der Corona-Pandemie durchgefiihrt
hatten. Themen waren u.a. Mafinah-
men der Teamentwicklung, Entwicklung
von Einarbeitungskonzepten, aber auch
die Klirung und Professionalisierung
des eigenen Rollenprofils und Selbst-
konzepts als Leitung (Was leitet mich,

Anmerkungen

1) Vgl. hierzu die Ausfithrungen von Sandra
Clauss: Vierzehn Jahre Offener Ganztag

in Sankt Augustin. Qualitit und Quanti-

tat unter schwierigen Rahmenbedingungen
sichern. In: Jugendhilfereport 3/2017, 17f.

2) BASS 12-63 Nr. 2: Gebundene und offene
Ganztagsschulen sowie auflerunterricht-
liche Ganztags- und Betreuungsangebote in
Primarbereich und Sekundarstufe I - gemif3
RdErl. v. 16.02.2018 (ABL. NRW. 03).

3) Beachtenswert ist hier beispielsweise das
Rahmenkonzept der Stadt Sankt Augustin,
die als Kommune im Haushaltssicherungs-

28 GS aktuell 151 - September 2020

wenn ich leite? Welcher Typ Leitung bin
ich ...).* Ein anschauliches Beispiel der
Komplexaufgabe als Koordinator*in des
offenen Ganztags bietet die Présenta-

konzept gleichwohl Qualititsstandards fiir
die OGS festgeschrieben und darin auch kon-
krete Stellenbeschreibungen vorgenommen
hat.

4) Die Titel der Arbeiten sprechen fiir sich
und kénnen einen Eindruck von der Arbeit
der Leitungskrifte im offenen Ganztag ver-
mitteln: ,,,Unerhérte Kinder". Entwicklung
einer gemeinsamen wertschitzenden Haltung
durch Teamimpulse; ,,Welches Ohr hort da
gerade? Teamschulung zum Thema ,Schwie-
rige Gespriche fithren; ,,Wer hat an der
Uhr gedreht, ist es wirklich schon so spat?*

Grundschulkindern verstanden.

© Adelheid Loers

tion von Adelheid Loers, die im Rahmen
ihres Projekts den ,,Roten Faden ausge-
legt und mit ihrem Team ,,Leitlinien fiir
neue Mitarbeiter*innen“ entwickelt hat. [

Erarbeitung von Offentlichkeitsmaterialien
fiir einen guten Start in der OGS ,,Schatz-
truhe ,Teamsitzung' Planung, Durchfithrung
und Auswertung von partizipativ gestalteten
Teamsitzungen®; ,Herzlich Willkommen!
Uber die Einfithrung eines Elterncafés

zu einer wertschitzenden Elternarbeit
»Abenteuer Pausenhof - Spiel ohne Grenzen?
Geleitetes Spiel als Méglichkeit, Gruppen-
dynamiken positiv zu beeinflussen; ,Kinder
an die Macht. Griindung eines OGS-Kinder-
parlaments® ...

Neu erschienen: Band 150

Padagogik und Praxis einer
zukunftsfahigen Grundschule

Ausgangspunkt des neuen Bandes sind die ,Anforderungen an eine
zukunftsfahige Grundschule”, die der Grundschulverband auf seinem
Bundesgrundschulkongress 2019 beschlossen hat.

Zu diesen ,Anforderungen” werden ,tragfahige Grundlagen” fiir das
fachliche und tiberfachliche Lernen in der Grundschule beschrieben.
Dabei werden ,tragfahige Grundlagen” als Bildungsanspriiche von

Der Band enthalt Beitrage zur Entwicklung der Personlichkeit und
sozialer Fahigkeiten sowie zu den Lernbereichen Deutsch, Mathematik,
Sachunterricht, Asthetik, Sport und Bewegung.

Ulrich Hecker, Maresi Lassek, Jorg Ramseger (Hg.): Kinder lernen Zukunft.

Anforderungen und tragfahige Grundlagen. Frankfurt a. M.: Grundschulverband,
320 Seiten, ISBN 978-3-941649-28-6, Best.-Nr. 1113, 19,50 € inkl. MwSt.



Stephan Wassmuth

Thema: Zusammenarbeit an der Schule

Zusammenarbeit an Schulen

Gerade die aktuelle Covid-19-Pandemie hat uns deutlich vor Augen gefiihrt, wie
wichtig die Zusammenarbeit aller an Schule Beteiligten ist. Eltern des 21. Jahr-
hunderts bilden eine enorm grofle Bandbreite ab. Es gibt — unabhéngig von der
Heterogenitit der Lernenden - die Eltern, die ihre Kinder in die Schule schicken
und davon ausgehen, dass Schule sowohl Bildung als auch Erziehung leistet. An-
dererseits gibt es das andere Extrem von Eltern, die sich intensiv einbringen méch-
ten und deutlich mehr Mitsprache fordern, als es das System Schule vorsieht.

akt ist: Eltern und Schule haben
F einen gemeinsamen Bildungs- und

Erziehungsauftrag, der so von der
Kultusministerkonferenz auch formuliert
ist. Dabei ist wichtig, dass alle Beteiligten
gemeinsam und auf Augenhdhe mitein-
ander kommunizieren und sich gegen-
seitig respektieren. Grundsitzlich sollten
wir davon ausgehen, dass beide Seiten
— Eltern und Lehrende - das Beste fiir
die Lernenden wollen, und unter diesem
Aspekt sollten wir die Bildungspartner-
schaft auch gemeinsam gestalten.

Die Schule als der grofie und schwere
Bildungstanker ist immer noch sehr be-
hibig in der Entwicklung von Bildungs-
konzepten. Dennoch zeigt sich bei vielen
Schulen vor Ort, dass unser Bildungs-
system einige Freiheiten beinhaltet, die
man gemeinsam im Interesse der Ler-
nenden nutzen kann. Dies konnen wir
an einigen Leuchtturmprojekten deut-
lich sehen. Wiinschenswert wire, dass
die Bildungspolitik die positiven Errun-
genschaften fordert und landes- bzw.
bundesweit umsetzt und somit zum
Wohle unseres Bildungssystems und fiir
alle Lernenden nutzt. Bildung ist nicht
nur die Ressource Nr. 1, sondern auch
die einzige Ressource, die wir positiv be-
einflussen konnen.

Gerade der Bereich der Digitalisierung
und das sogenannte E-Learning bieten
uns fiir die Zukunft vielfiltige Moglich-
keiten, unser Bildungssystem zu verbes-
sern und die Lernenden sowie die Leh-
renden fit fiir die Zukunft zu machen.

Genau in diesem Bereich zeigt sich
deutlich das Problem des Foderalis-
mus. Die Kultusministerkonferenz und
die Lander haben es bedauerlicherweise
nicht geschaftt, sich in Sachen Digitali-
sierung einheitlich aufzustellen.

Bereits seit Anfang des Jahres 2000
beschiftigt sich die ,,Bildungsrepublik

Deutschland“ mit diesem Thema. Einige
Schulen haben sich schon sehr friihzei-
tig auf den Weg gemacht und innovative
Portale und Lernmedien geschaffen, die
gerade jetzt in der Pandemie hervorra-
gende Ergebnisse erzielt haben. Andere
Schulen sind weniger gut aufgestellt und
begreifen schon das Einscannen eines
Arbeitsblattes als Digitalisierung der
Schule. Hier wiren ldnderiibergreifen-
de und vor allem verbindliche Standards
wichtig und hilfreich, um die Lehrenden
und Lernenden fir das 21. Jahrhundert
fit zu machen. Die jetzigen und kiinftigen
Lernenden werden global arbeiten und
handeln und im Laufe ihres Arbeitsle-
bens u. U. verschiedene Berufe ausiiben.

Deshalb gilt es, jetzt zu agieren und
nicht noch mehr Zeit ergebnislos ver-
streichen lassen. Genau hier konnen El-
tern aufgrund ihrer eigenen, auch beruf-
lichen Erfahrungen aktiv unterstiitzend
tatig werden. Eine gute Zusammenarbeit
von Schulleitungen, Lehrenden, Lernen-
den und Eltern sind die Basis fiir ein ge-
winnbringendes Schulleitbild. So wird
Schule nicht nur zum Lernort, sondern
zum Sozial- und Lebensraum mit all sei-
nen Facetten. Kluge Schulleitungen ha-
ben dies bereits erkannt und sich ge-
meinsam mit allen an Schule Beteiligten
auf den Weg einer Umsetzung gemacht.

Auch die Elternarbeit an sich hat sich
deutlich gedndert. Ein Klassenelternver-
treter organisiert nicht nur Klassenfeiern
oder backt Kuchen, sondern bringt sich
aktiv in das Schulleben ein und gestaltet
auf Augenhohe mit.

Schule lebt von und mit den vielfdl-
tigen Professionen und multiprofessio-
nellen Teams, die gemeinsam den Schul-
alltag gestalten und leben. Gerade mit
Blick auf den Rechtsanspruch ,Ganztag
fir Grundschulkinder® gilt es, diesen
nicht nur formal umzusetzen. Die Kern-

Stephan
Wassmuth
Vorsitzender
Bundeselternrat
info@bundes
elternrat.de

frage, wie guter Ganztag aussehen muss,
miissen wir uns immer wieder stellen
und vor allem gemeinsam beantworten.
Dabei diirfen wir die Sorgen und Note
vieler Kinder nicht aus den Augen verlie-
ren: Gerade in der Corona-Krise hat sich
durch den Wegfall von Zusatzangeboten
wie ,,Arche” oder ,,Anker” deutlich ge-
zeigt, wie schnell Kinder aus dem Blick ge-
raten, die in ihrer hauslichen Umgebung
einer hohen Benachteiligung, wenn nicht
gar Vernachldssigung ausgesetzt sind.
Aufgrund der Pandemie hat sich ge-
zeigt, welchen erheblichen Nachholbedarf
die Bundesrepublik Deutschland im Be-
reich Digitalisierung der Bildung hat. Der
Bund hat mit Foérdergeldern die Schul-
cloud des HPI unterstiitzt, an deren Wei-
terentwicklung jedoch nicht gemeinsam
von Bund und Landern gearbeitet wird.
Leider haben sich bislang lediglich
drei Bundesldnder dazu entschlossen,
die HPI-Schulcloud unter einem lan-
deseigenen spezifischen Branding auszu-
rollen. Stattdessen entwickeln sich jetzt
unter Einsatz von weiteren Steuermitteln
parallel weitere landeseigene System.
Der Bundeselternrat baut darauf, dass
die durch die Krise gewonnenen positi-
ven Erkenntnisse tiber die Pandemie hin-
aus etabliert und weiterentwickelt werden,
sowohl im Hinblick auf die schulische wie
auch die auf3erschulische Bildung:
@ Partizipation aller an Schule Beteilig-
ten
@ Bildung in allen Lebensrdume erwei-
tern, unabhéngig vom Lernort ,,Schule®
@ Digitalisierung der Bildung schwung-
voll fortfithren
@ Bedeutung von Unterstiitzungssyste-
men und Kooperationspartnern fiir die
Entwicklung von Lernenden anerkennen

O
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Aus der Forschung

Dagmar Bonig/Bernadette Thone

Eine Schatzkiste mit Buchern und Spielen

Integrierte Forderung von Mathematik und Sprache

Das hier vorgestellte Projekt ,,Entdecken und Erzihlen“ (Enter) zielt darauf ab,
die sprachliche und mathematische Entwicklung von nicht muttersprachlich-
deutschen Kindern aus sozial benachteiligten Familien zu férdern. Dazu wurde
eine Schatzkiste mit Biichern und Spielen zusammengestellt. Die Materialien
werden in der Kita oder im Anfangsunterricht genutzt, sollen aber iiber eine
Ausleihe auch gemeinsame Aktivititen von Kindern und Eltern anregen.

affa ist fiinf Jahre alt und besucht
Rzeit drei Jahren eine Bremer Kin-
ertagesstatte in einem Ortsteil,
in dem iiber 45% der dort lebenden
Kinder Sozialgelder erhalten (der durch
eine hohe Arbeitslosenquote und einen
hohen Migrantenanteil gepragt ist). Er
wichst zweisprachig auf, in seiner Fami-
lie wird durchgehend Tiirkisch gespro-
chen. Der in Abb. 1 wiedergegebene
Dialog zwischen Raffa (R) und einem
Studenten (S) entstand in der Kita bei
der Betrachtung des Bilderbuchs ,,Der
rote Regenschirm® (Schubert/Schubert
2011).

Der Dialog zeigt, dass Raffas sprach-
liche Kompetenz kurz vor der Einschu-
lung noch deutlichen Einschrankun-
gen unterliegt. Alltdgliche Begriffe wie

Regenschirm gehoéren noch nicht zu
seinem Wortschatz. Er verwendet ein-
fachste Sitze, wobei z. T. Fehler auftau-
chen. Ahnliches trifft auch auf die ande-
ren Vorschulkinder dieser Kita zu.
Soziale Herkunft und Zuwanderungs-
hintergrund haben in Deutschland be-
reits in der Grundschule groflen Einfluss
auf den Bildungserfolg. Gerade sprach-
liche Einschriankungen bei Kindern mit
Migrationshintergrund, die Deutsch als
Zweitsprache zumeist erst im Kinder-
garten lernen, haben dabei schon frith
empirisch nachweislich Auswirkungen
auf den mathematischen Kompetenz-
erwerb. Um die Bildungschancen von
Kindern aus sozial benachteiligten Fa-
milien zu férdern, bedarf es einer quali-
tativ guten und frithen Férderung in der

Grau.

Ein ... die fliegt.

Mit ... auf ... was fliegt.
Was fliegt denn das?
Regenschirm.

Das ist ein schweres Wort.
Nein, Regenschirm.

Ja.

Kita, die mit Unterstiitzungsangeboten
fiir die Eltern verbunden ist. In Deutsch-
land etablierte Forderprojekte (wie z.B.
HIPPY), die sich insbesondere an jun-
ge Kinder aus benachteiligten Familien
richten, beriicksichtigen aber iberwie-
gend keine mathematischen Inhalte.

Zielsetzungen des Projekts
+Entdecken und Erzdhlen (Enter)”

So wurde - gemeinsam mit Jochen
Hering aus der Deutschdidaktik der
Universitdt Bremen - das Projekt ,,Ent-
decken und Erzidhlen“ (Enter) mit dem
Ziel konzipiert, Vorschulkinder aus sozial
benachteiligten Familien im Rahmen
eines verschrinkten Family Literacy-
und Family Numeracy-Programms zu
fordern. Im Verlauf der Projektzeit wur-
de das Konzept auch auf den Einsatz
in ersten Klassen iibertragen. Mit dem
entworfenen Setting wird insbesondere
angestrebt, Aktivititen wie das Vorlesen
und gemeinsame Spielen von Kindern
und familidren Bezugspersonen anzu-

Was siehst Du hier auf dem Bilderbuch?
Eine Giraffe ... und eine ... dhh ... mhhh ...
Was ist das?

Mhh ... dhh ... eine Hund.

Ein Hund.

Ein Hund.

Ja, das ist ein Hund. Das stimmt. Welche Farbe hat denn der Hund?

Grau, hm ... Und was macht der Hund?

Der Hund fliegt. Wieso kann der Hund fliegen?

Der fliegt, das stimmt. Aber wie fliegt der denn? Wie kann ein Hund fliegen?

Du hast ja schon darauf gezeigt. Das ist ein Regenschirm.

Der Hund fliegt mit einem Regenschirm.

Abb. 1: Raffas erlautert das Titelbild des Bilderbuchs ,Der rote Regenschirm” (S: Student; R: Raffa)
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regen. Im sprachlichen Bereich liegt der
Fokus auf der Forderung der miind-
lichen Erzahlfihigkeit, die mathema-
tische Forderung bezieht sich auf die
Starkung arithmetischer wie geometri-
scher Kompetenzen der Kinder.

Die am Projekt beteiligten Kinder-
girten und Schulen befinden sich aus-
nahmslos in Stadtteilen, die als sozialer
Brennpunkt eingestuft sind. Etwa 90 %
der Kinder haben Deutsch als Zweit-
sprache. Exemplarischen Befragungen
zufolge wird in den Familien kaum vor-
gelesen und gemeinsam gespielt.

Projektkonzept und
Materialauswahl

Da Kinder aus sozial benachteiligten
Familien sowohl deutlich weniger
sprachliche und literale als auch
mathematikbezogene Anregun-
gen erhalten, haben wir Mate-
rialien mit hohem Aufforde-
rungscharakter ausgewahlt.

Unser Angebot konzent-

riert sich auf (mathematik-
bezogene) Spiele und Bil-
derbiicher, die den Kindern
(jeweils in mehreren Exemp-
laren) in einer Schatzkiste zur
Verfiigung gestellt wurden und
wochentlich ausgeliehen werden
konnten (Abb. 2).

Kinder spielen nicht nur gerne, das
Spiel ist fiir die Entwicklung in der frii-
hen Kindheit allgemein und fiir das Ler-
nen ein wichtiger Motor. Es liegen in-
zwischen auch zahlreiche Untersuchun-
gen vor, die einen positiven Fordereffekt
des Spielens (geeigneter) Spiele auf die
mathematischen Kompetenzen von Vor-
schulkindern nachgewiesen haben. Ge-
rade in Familien mit Migrationshinter-
grund haben Spiele eine doppelte Funk-
tion: Die Beschiftigung vermittelt Kin-
dern Erfolgserlebnisse bei zunichst
niedrigschwelligen sprachlichen Anfor-
derungen. Wenn dazu noch begleiten-
de Gespriche in der Familie stattfinden
konnen, gelingt es Kindern, allméhlich
auch ihren mathematikbezogenen Wort-
schatz auszubauen.

Die im Projekt eingesetzten Bilder-
biicher sollen durch gemeinsames Be-
trachten und Lesen Freude am Umgang
mit Sprache und Geschichten sowie die
Lust am Erzahlen alltagsintegriert we-
cken. Um gerade wenig literarisierten

Aus der Forschung

Kindern kompetentes (antizipieren-
des) ,,Mitlesen” und Nacherzihlen zu
erleichtern, haben wir vor allem Bi-
cher mit tiberschaubaren Erzdhlstruk-
turen ausgewdhlt. Dariiber hinaus be-
finden sich auch Biicher in der Schatz-
kiste, bei denen mathematische Aspekte
zum Kern der Geschichte gehéren (z. B.
»Das Krokodil und die grofle Liebe“ von
Kulot (2003)). Denn diese Bilderbii-
cher sind durch die erzdhlte Geschich-
te in der Lage, die Kinder auch emotio-
nal anzusprechen. Ein an den Prinzipien
des dialogischen Vorlesens orientiertes

Abb. 2: Enter-Schatzkiste

Betrachten der Biicher regt zudem die
Kommunikation auch {iber mathemati-
sche Aspekte der Geschichte an.

Gerade fiir Kinder mit Migrations-
hintergrund stellt das Lernen von Funk-
tionswortern (z.B. Artikel, Prapositio-
nen und Konjunktionen) eine Hiirde
dar, die sich auch mit Blick auf das ma-
thematische Lernen manifestiert. Denn
tiir die Beschreibung von Raum-Lage-
Beziehungen, die sowohl fiir geometri-
sche wie arithmetische Begriftsbildungs-
prozesse bedeutsam sind, sind insbeson-
dere die Prapositionen notwendig. Fiir
das Projekt nutzen wir daher Bilder-
biicher, die sich fiir die Thematisierung
von Prépositionen gut eignen. Dieser
Bereich wurde bei den zu einigen Bii-
chern erstellten Begleitmaterialien (z. B.
Horspiele) fokussiert.

Spiele, Biicher sowie das Begleitmate-
rial sind so zusammengestellt, dass die
Kinder nach eigenen Interessen und Fa-
higkeiten auswahlen kénnen. Ein Grof3-

teil der Materialien wird im Projekt-
verlauf in den wochentlich stattfinden-
den Stuhlkreisen in der Kita bzw. in der
Schule vorgestellt und erprobt.

Projektablauf

Im Wintersemester starten die beteilig-
ten Studierenden mit einem in die Aus-
bildung eingebundenen Projektseminar.
Kurz vor Beginn des Projekts werden
die Erzieher*innen bzw. Lehrer*innen
- in Form eines Informationsnachmit-
tages und einer Handreichung - mit
der Projektidee und dem Umgang mit
den Materialien der Schatzkiste ver-
traut gemacht. Im Januar findet der
erste ,Eltern-Kind-Nachmittag® statt.
Neben der Erlduterung der Projektzie-
le gibt es fiir Kinder und Eltern Zeit,
exemplarisch einige Spiele des Pro-
jekts zu erproben. Diese Erprobung
triagt dazu bei, dass die Eltern bereits
die Regeln dieser Spiele kennenlernen
und diese nicht spiater durch die Kin-
der erklart oder schriftliche Spielanlei-
tungen erfasst werden miissen. Uber ein
Bilderbuchkino werden sie zudem zum
gemeinsamen Betrachten von Bilderbii-
chern angeregt. Die eigentliche Projekt-
arbeit erstreckt sich dann iiber ein hal-
bes Jahr (Februar bis Juli). In dieser Zeit
konnen die Kinder tiber die Wochenen-
den Materialien ausleihen. Im wochent-
lich stattfindenden Stuhlkreis, der von
den am Projekt beteiligten Studieren-
den geleitet wird, erzdhlen die Kinder
von dem, was sie mit den ausgeliehe-
nen Materialien in ihren Familien erlebt
haben. Um eine kontinuierliche Eltern-
mitwirkung zu gewiéhrleisten, bieten wir
im Verlauf des Projekts weitere Eltern-
Kind-Nachmittage an. Hier bekommen
die Eltern weitere Informationen zur
sinnvollen Nutzung von Biichern und
Spielen und konnen gezielt Riickmel-
dungen zum Projektverlauf geben. Letz-
teres gilt natiirlich auch fiir die beteilig-
ten padagogischen Fachkrifte.

Stuhlkreisarbeit als
zentrales Projektelement

Der wochentlich stattfindende Stuhl-
kreis (Dauer ca. 45 Minuten) bildet
den unverzichtbaren Kern des Projekts.
Hier lernen Kinder die Materialien der
Schatzkiste kennen, erproben diese und
erhalten vor allem Gelegenheit, iiber die
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familidre Nutzung der Materialien zu
sprechen. Zugleich werden die Kinder
auf diese Weise regelmiflig zur Ausleihe
von Materialien motiviert. Die Vorstel-
lung bislang weniger genutzter Bilder-
biicher erfolgt nach den Prinzipien des
dialogischen Vorlesens, ebenso findet
der Austausch iiber ausgeliechene Mate-
rialien im Dialog statt.

Der Ablauf der Stuhlkreise ist rituali-
siert und verlduft in vier Phasen (s. Kas-
ten), die auch fiir die Kinder deutlich er-
kennbar sind (jede Phase wird mit Hilfe
von bildgestiitzten Ablaufkarten ange-
zeigt). Die einzelnen Sitzungen werden
durch eine Geschichte, z. B. mit Piraten
als Protagonisten, gerahmt.

Da die am Projekt beteiligten Kinder
noch grofe Schwierigkeiten haben, ko-
harente Geschichten zu erzahlen, wird
eine Erzdhlkarte (Abb. 3) als Unterstiit-
zung eingesetzt.

Das auf der Erzéhlkarte abgebildete
Erzahlschema besteht aus sechs Fragen,
die nach dem typischen Dreischritt ein-
facher Erzahlungen (Einleitung, Haupt-
teil, Schluss) aufeinanderfolgen. Sie sind
fiir Biicher bzw. Spiele spezifiziert und
durch Bildsymbole unterstiitzt.

1. Wer bist Du?
2. Was hast Du gelesen (gespielt)?
3. Mit wem hast Du gelesen (gespielt)?
4. Was passiert in der Geschichte?
(in dem Spiel?)
5. Was fandest Du spannend?
(Gibt es einen Trick bei dem Spiel?
Wie oft hast du gespielt?)
6. Wie hat es Dir gefallen?

Das feste Schema und deren wiederkeh-
rende Nutzung tragen zur Verinnerli-
chung dieses einfachen Erzahlmusters bei.

Im Anschluss an die Erzihlrunde wer-
den den Kindern Materialien aus der

Schatzkiste vorgestellt. Da im Stuhlkreis
meist drei Betreuungspersonen (zwei
Studierende, eine pddagogische Fach-
kraft) anwesend sind, kann dies auch
in kleineren Gruppen geschehen. Die-
se Arbeitsphase wird dariiber hinaus ge-
nutzt, um spezifische Inhalte zu vertie-
fen (wie z. B. den Umgang mit Préposi-
tionen zur Versprachlichung von Raum-
Lage-Beziehungen).

Ausgewahlte Ergebnisse

Die Evaluation des Projekts erfolg-
te in Abschlussarbeiten der beteiligten
Studierenden und bezieht sich damit
jeweils immer nur auf kleinere Kinder-
gruppen. Im Folgenden gehen wir auf
einige gruppeniibergreifend relevante
Ergebnisse ein.

Zur Evaluation des Settings: Die Idee
der Ausleihe von Materialien wurde von
den beteiligten Kindern gut angenom-
men. Die durchschnittliche Quote der
Kinder, die in der wochentlichen Ausleih-
zeit ein Buch oder ein Spiel auswihlten,
lag in den verschiedenen Kindergrup-
pen oft iiber 70 %, wobei die Spiele in der
Gunst der Kinder etwas hoher standen als
die Biicher. Der Anteil der ausgelichenen
Biicher stieg aber gerade durch die Vor-
stellung von Biichern im Stuhlkreis an.
Besonders begehrt waren dabei Biicher
mit Begleitmaterialien (wie z. B. Horspie-
len). Insbesondere die Spiele boten Kin-
dern trotz geringer Deutschkenntnisse
von Beginn die Moglichkeit, am Projekt
produktiv teilzuhaben, wie das Fallbei-
spiel von Damir (s. Kasten) zeigt.

Zur Erzihlférderung: Die Mitarbeit
im Stuhlkreis verlief zu Projektbeginn
schleppend. Ein grofler Teil der Kinder
verhielt sich zuriickhaltend bis stumm,
wenn zu den Bildern eines Buches oder

Einstieg / BegriiBung | BegriiBungslied

Schatzkiste)

BegriiBung durch das Enter-Maskottchen
Ratselaufgabe (Lésung zur Offnung des Schlosses der

Bildunterstitzte Erlduterung des Stuhlkreisablaufes

Erzahlrunde

Austausch Uber die entliehenen Materialien
Unterstiitzung durch ,Erzdhlkarte” und Stuhlkreisleitung

Vorstellung neuer

a) Erprobung eines Spiels oder

Abschiedslied

Materialien b) Vorstellung eines Bilderbuchs durch dialogisches Vor-
lesen und handlungsorientierte Anschlusskommunikation
Abschied Ausblick auf die Materialvorstellung im nachsten Stuhlkreis

Strukturierter Ablauf des Stuhlkreises
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zu einem Spiel erzdhlt werden sollte.
Die Ritualisierung der Stuhlkreisarbeit
mit Hilfe der Erzédhlkarte bot tiber die
Projektlaufzeit aber einen verlésslichen
Rahmen zur Beteiligung und motivier-
te Kinder zu Auflerungen. Das Fallbei-
spiel von Sibel (s. Abb. 4) zeigt deutlich,
dass der fehlende Wortschatz es schwer
macht, Giber die Spielerfahrung in der
Familie zu berichten. Im Dialog mit der
unterstiitzenden Studentin kann sie sich
aber durch das Zeigen am Spielbrett ver-
stindigen und wichtige Erfahrungen im
kompetenten Erzdhlen erwerben.

Abb. 3: Die Erzahlkarte wird im Stuhl-
kreis erlautert



Die Entwicklung von Damir

Damir war zu Beginn des Projektes sehr
schiichtern. Er beteiligte sich nicht ak-
tiv an den wochentlich stattfindenden
Stuhlkreisen, war aber stets interessiert
und aufmerksam. Bei der Einflihrung
von Spielen im Stuhlkreis war Damir
begeistert dabei. Er konnte die Spiel-
regeln durch exemplarisches Spielen
sehr schnell verstehen und tberneh-
men. Insbesondere bei Spielen mit
geometrischem Fokus (wie z.B. ,Make
‘n’ Break”) gewann er schnell mehrere
Runden. Seine Begeisterung und die
Erfolgserlebnisse motivierten ihn sicht-
lich weiterzuspielen. Im Verlauf des
Projektes zeigte sich Damir zunehmend
aktiver, horte stets aufmerksam bei
Gesprachen zu und war stolz, wenn er
sich einbringen und beteiligen konnte.
Er lieh besonders gern geometrische
Spiele aus, darunter auch einige recht
anspruchsvolle Spiele, die fiir viele der
anderen Kinder bisher noch weniger
attraktiv waren.

Die Form der Ritualisierung der
Stuhlkreisarbeit wird auch von den pé-
dagogischen Fachkriften positiv her-
vorgehoben. ,,Die Kinder orientieren
sich immer besser an der Struktur® und
»sweil der [Stuhlkreis] durchstrukturiert
ist, wissen die Kinder ja eigentlich im-
mer, was passiert®

Im Verlauf des Projekts erhohte sich
sowohl der Anteil der Kinder, die sich
an der Erzdhlrunde beteiligten, als auch
vielfach die Lange ihrer Erzdhlungen.
Zudem benétigten sie zunehmend we-
niger Hilfestellungen. Am Projektende
hatten viele Kinder das Schema der Er-
zéhlkarten verinnerlicht und konnten
frei erzahlen.

Zur mathematischen Forderung: In
verschiedenen Kindergruppen konn-
te immer wieder festgestellt werden,
dass sich die mathematischen Kompe-
tenzen der Kinder gerade in den Berei-
chen verbesserten, die durch Bilderbii-
cher oder Spiele angesprochen wurden,
die im Stuhlkreis mehrfach thematisiert
wurden. So wurde in einer schulischen
Erprobungsgruppe (Kl. 1) die Beschif-
tigung mit Langen u.a. an Hand der Ge-
schichte ,,Das kleine Krokodil und die
grofle Liebe® (Kulot 2003) tiber mehrere
Wochen ritualisiert. In diesem Zeitraum
wurden Lénge, Breite und Hohe des je-

Aus der Forschung

S: Ich bin Sibel. Ich hab mir ein
Spiel ausgeliehen. Und das ist die
(nimmt das Spiel in die Hand).

St: Sibel hat sich auch das Spiel Max
Mummelmann ausgeliehen. Was
passiert denn bei dem Spiel?

S: Die machen ein Murmel so, dann
machen das so (zeigt die Vorgdnge
am Spielbrett).

St: Eine Murmel wird geworfen. Ach,
du meinst einen Wiirfel. Man muss
wirfeln. Und dann?

S: Die Hase muss so machen (zeigt
den Vorgang am Spielbrett).

St: Ah, so viele Zahlen der Wiirfel zeigt,
so viele Schritte.

S: Da musst du eine Karte nehmen
(zeigt auf die Stelle auf dem Brett).

St: Wo der Hase stehen bleibt, da
ziehen wir eine Karte.

S: Ja.

Abb. 4: Sibel erzahlt iiber das Spiel
von ,Max Miimmelmann”
(St: Studentin; S: Sibel)

weils im Stuhlkreis thematisierten Ma-
terials gemessen. So konnte Samira ihre
Kompetenzen im Umgang mit Langen
deutlich verbessern (s. Kasten).

Die Wirkungen des Projekts bezogen
auf die Aktivititen in der Familie las-
sen sich sehr schwer abschatzen, da die
beteiligten Studierenden diesen Fokus
selten fiir ihre Abschlussarbeiten aus-
gewihlt haben. Die Eltern-Kind-Nach-
mittage zum Projektauftakt wurden aus-
nahmslos gut angenommen; weitere im
Verlauf des Projekts angebotene Vertie-
fungen (z. B. zum dialogischen Vorlesen)
waren dagegen schlechter besucht. Die
Griinde dafiir sind sicher vielfaltig. Fiir
eine kontinuierliche Mitarbeit der Fami-
lien wire wahrscheinlich eine bereits fest
installierte Elternarbeit (z.B. in Form re-
gelmifliger Eltern-Cafés) eine unabding-
bare Voraussetzung.

Lernentwicklung Samira

Zu Beginn der Projektarbeit hatte Sami-
ra noch keine realistischen Gré3envor-
stellungen entwickelt (Langen werden
im Unterricht in der Regel auch erst in
Kl. 2 eingefiihrt). Sie konnte aus ver-
schieden langen Bleistiften zwar den
langsten herausfinden, alle anderen
Bleistifte schatzte sie als kiirzesten Blei-
stift ein. Die Aufforderung, eine T m
lange Schnur abzuschneiden, fiihrte
zu Projektbeginn zu einem 29 cm lan-
gen Abschnitt. Demgegeniiber gelang
es Samira am Projektende, eine 99 cm
lange Schnur abzuschneiden. Zudem
sortierte sie alle Bleistifte an einer ge-
dachten Grundlinie der Lange nach
und erlauterte begleitend ,Das ist der
Langste, das der Zweitlangste” usw. Zu-
dem nutzte sie die Transitivitat der Lan-
genrelation: Alle Bleistifte, die kurzer als
der drittkirzeste Bleistift sind, miissen
auch kirzer als der zweitlangste sein.

Fazit und Ausblick

Enter ist ein Projekt zur alltagsbezoge-
nen Bildungsarbeit und gleichzeitig ein
Beispiel dafiir, wie Eltern und Familien
in diese Bildungsarbeit einbezogen wer-
den konnen. Mit dem hier vorgestellten
Setting der verschriankten Arbeit in Kita
bzw. Schule und der Familie war auch
der prinzipielle Anspruch der ,, Alltags-
tauglichkeit verbunden. Der Stuhl-
kreis hat sich dabei als unverzichtbarer
Kernbaustein des Projekts herauskristal-
lisiert. Dazu hat sicher auch die Uber-
nahme der Stuhlkreise durch zwei Stu-
dierende beigetragen, die zudem noch
von padagogischen Fachkriften unter-
stiitzt wurden. O

Unser herzlicher Dank gilt allen Kindern
und Studierenden, die im Enter-Projekt
mitgearbeitet haben ebenso wie allen Mit-
arbeiter*innen in Kita und Schule, die die
Studierenden im Verlauf des Projekts beglei-
tet haben. Die Materialien wurden i. W. von
der Kindergeldstiftung Bremen finanziert,
ohne diese Unterstiitzung hitte das Projekt
nicht realisiert werden kénnen.
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Lernwerkstatten und Hochschullernwerkstatten

ernwerkstitten (LWS) sind in den
L letzten 40 Jahren - vor allem durch

die zunehmende Beriicksichtigung
in der Ausbildung von Lehrer*innen - zu
einer wichtigen padagogischen Lernstit-
te geworden. LWS sind dabei insbeson-
dere Innovator angehender schuldidak-
tischer Umsetzungen und werden als
Orte innovativer Didaktik zunehmend
an Hochschulen etabliert. Fiir Grund-
schulen sind dabei héufig besondere Aus-
richtungen der LWS angedacht, also z.B.
die Umsetzung eines tierpddagogischen
Profils der Schule, das die Fiirsorge und
emotionale Bindung fiir und an Tiere
in den Blick nimmt. Oder LWS, die die
Frage eines Nachhaltigen Umgangs, der
ggf. mit Schulgartenarbeit und der Frage
nach Regionalitit von Ressourcen ein-
hergeht, beriicksichtigt. Wichtig in all
diesen schulischen Zusammenhingen
ist der besondere padagogische Blick auf
das Lernen der Kinder und eine Ermog-
lichungspadagogik, die von den Kompe-
tenzen und Konzepten der Kinder aus-
geht und diese stérkt.

»In der vorrangig in Lernwerkstitten
realisierten Lernwerkstattarbeit in pada-
gogischen Studiengéngen an Hochschu-
len geht es vor allem darum, das Lernen
zu lernen, entdeckend Dingen auf den
Grund zu gehen und auf der Grund-
lage der dabei gemachten Erfahrun-
gen didaktische Implikationen fiir die
eigene padagogische Arbeit abzuleiten®
(Schmude / Wedekind 2019, 401.).

In den letzten Jahren wurde die Aus-
bildung zukiinftiger Lehrer*innen an
Universititen und Hochschulen eben-
falls durch die Lernwerkstattidee zuneh-
mend etabliert, die es erfordert, eine ent-
sprechende Lernwerkstattdidaktik schon
im Studium u.a. fir das Grundschul-
lehramt zu vermitteln. Dabei spielen zu-
satzlich zu den grundlegenden Konzep-
tionen von Lernwerkstitten (vgl. VeLW
2009, AG Begriffsbestimmung 2020 oder
Hagstedt 2016) zunehmend auch fachdi-
daktische Gesichtspunkte eine Rolle. In-
sofern erlaubt bzw. erfordert die Arbeit in
LWS unter fachlichen Gesichtspunkten
die Entwicklung einer innovativen Fach-
didaktik unter Aspekten von Lernwerk-
stitten (vgl. Peschel /Kelkel 2018).
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Eine zentrale Gemeinsamkeit in den
konzeptionellen Ansitzen von LWS und
Hochschullernwerkstatten (HLWS) ist,
das Lernen der ,Lernenden” in den Mit-
telpunkt zu stellen und Inhaltsaspekte,
die es im Sinne eines Lehrens zu vermit-
teln gilt, unter diese Vermittlungspra-
misse zu stellen. Dies kann zwar unter
Aspekten wie ,,Offnung von Lernsitua-
tionen” gefasst und verstanden werden,
sollte aber nicht zu Verkiirzungen wie
»offen gleich Lernwerkstatt“ und ,,ge-
schlossen gleich Unterricht® fithren. Die
mittlerweile ausdifferenzierten didakti-
schen Ansitze von LWS und HLWS er-
moglichen grundlegende Handlungs-
positionen fiir Lehr-Lern-Prozesse (ob
HLWS, LWS oder Schule, vgl. Hilde-
brandt et al. 2014) und sollen nicht zu
einer Polarisierung im o. g. Sinne fiithren.

So sind in den letzten Jahr(zehnt)en
Lernwerkstitten (LWS) und Hochschul-
lernwerkstatten (HLWS) zu einem inno-
vativen Ort fiir Pddagogik und neu auch
fir Fachdidaktik geworden sowie fiir
die Kompetenzentwicklung angehender
Lehrer*innen, insbesondere weil sie den
wichtigen Handlungs- und Erfahrungs-
begrift im Studium handhabbar machen
und Beispiele und Konzepte fiir kinder-
orientiertes Lernen anbieten. Dies zeigt
ein mogliches ,Zusammenspiel‘ von pad-
agogischen, didaktischen und fachlichen
Aspekten des Lehrens und Lernens auf
und verbindet dies in einem entspre-
chend aufbereiteten Raum, der ,als drit-
ter Padagoge‘ angesehen werden kann.

Der ,Didaktische Doppeldecker‘ nach
Wahl (1991) erlaubt dabei eine Paralle-
lisierung von Inhalten und Formen des
Lernens und erzeugt in HLWS Erpro-
bungsorte von selbst erfahrenen Lehr-
Lern-Formaten an der Universitat. Das
Ziel ist dabei, dass das an der Universi-
tat erfahrene Lernwerkstattkonzept und
das innovative Verstdndnis des Lernens
im Sinne einer Lernbegleitung (statt Be-
lehrung) in die Schule transferiert wird.
Wedekind (2011) bezeichnet dazu LWS
»als Briicke zu den Schulen [, und] als
Kooperationsschnittstelle zur Praxis®

Hochschullernwerkstitten (HLWS)
sind in diesem Verstindnis Orte der
Ausbildung von angehenden Lehrkraf-

ten und Padagog*innen fiir eine Arbeit
in Lernwerkstitten an Schulen - also die
Vermittlung einer Didaktik der Lern-
werkstitten. Die Akteur*innen und
Zielgruppen in HLWS sind entspre-
chend Studierende, die Lernbegleitung
in einer Lernwerkstatt durch die Uber-
nahme verschiedener Rollen (Studieren-
de als Lernende an der Hochschule, Stu-
dierende in der (ibernommenen) Rol-
le als Schiiler, Studierende als Forscher
fiir Lernprozesse in HLWS usw.) erler-
nen, lerntheoretisch aufarbeiten und
das Lernkonstrukt selbstreflexiv ein-
schitzen (Kihm/ Peschel 2017; 2020, vgl.
auch Franz 2012; Graf/Kekeritz 2016).
»In HLWS geht es in erster Linie um die
Ausbildung von Studierenden und erst
— je nach der Konzeption [und Ausrich-
tung] dieser HLWS - in zweiter Linie
um begleitende Schiilerbesuche oder
um die Arbeit mit Kindern — entweder
als Teil der Ausbildung der Studierenden
oder als weiteres, zusitzliches Angebot
der HLWS neben dem ,Hauptgeschaft’
Studierendenausbildung bzw. Lehrer*in-
nenbildung® (Peschel / Kihm 2021 i.V.).

Da LWS zwar aus einer pddagogi-
schen Historie entstanden sind, HLWS
Lernprozesse aber zunehmend fachdi-
daktisch differenziert in einem Lern-
werkstattkontext definieren, ist weiter-
hin der Einfluss der grundschulorien-
tierten Fachdidaktiken fir didaktische
Vermittlungspositionen einzubeziehen
(vgl. Peschel / Kelkel 2018).

Lern-Werk-Statt (LWS)

»Lernwerkstatt (LWS) hat sich als Begrift
fiir die zumeist raumliche Verortung eines
Lernens herausgebildet, das von tiblichen
Formen der Vermittlung abkehrt und das
Lernen der Kinder im Sinne von ,Selbst-
lernkonstruktionen’ (Peschel 2016, 123)
in den Mittelpunkt der Auseinanderset-
zung riickt — daher LERNwerkstatt. Dies
wurde u.a. durch konzeptionelle Grund-
legungen von Hagstedt (1990), Wedekind
und Ernst (1993) oder VeLW (2009) ver-
breitet. Allerdings ist LWS kein geschiitz-
ter Begriff und es tummeln sich vielfil-
tige Spielarten unter der Bezeichnung.!
Insofern muss der ,Umbrella-Begriff®



(Schmude/Wedekind 2014, 108) sorgsam
definiert, erldutert und konkretisiert wer-
den. Auch praskriptive Wortspielarten im
Sinne einer LernWIRKstatt (Klenk 2016)
zeigen, dass es im Begriffsverstandnis
mannigfache Interpretationen der einzel-
nen Komponenten einer LWS gibt.

Der Bezug auf das Werk® in einer
LernWERKSstatt wird ebenso unter-
schiedlich interpretiert. Auch wenn
das Lernen vielfach im Hinblick auf ein
,als Produkt ausgerichtetes, vollendetes
Werk® (vgl. Franz 2012, 22) in den Mit-
telpunkt geriickt wird, ist das Werk" in
LWS zumeist nicht klar definiert. Die
Beziige auf das Lernen und die Stat-
te (LERNwerkSTATT) dominieren zu-
meist den fachlichen oder fachdidakti-
schen Bezug (vgl. Peschel / Kelkel 2018).

Der Begrift LernwerkSTATT beinhal-
tet den Raum als Stitte (vgl. Schmude/
Wedekind 2014), zumeist als materiel-
ler und physischer Raum verortet (vgl.
Miiller-Naendrup 1997). Dabei wird der
Raumbegriff in verschiedenen péadago-
gisch-didaktischen Zusammenhingen
interpretiert (vgl. Wedekind 2006, Kaiser
2018), aber seltener aus fachlicher oder
fachdidaktischer Sichtweise (vgl. Peschel/
Kelkel 2018). Auch immaterielle Raume
bzw. digitale Angebote (vgl. Dorrenbéicher
et al. 2018) werden als LWS bezeichnet.

Neuere Differenzierungen erlauben
es, Aspekte der LWS als Raum und der
Lernwerkstattarbeit als Tétigkeit in LWS
stirker zu differenzieren (AG Begriffsbe-
stimmung 2020) und empirisch zu ver-
orten (vgl. Diener/Peschel 2019, Gruhn
2020). Die Ausarbeitung einer grund-
legenden Definition seitens NeHle (AG
Begriffsbestimmung 2020) zeigt, dass
eine sensible und sorgfiltige Klirung,
was die Grundlage oder Festschreibung
einer LWS (oder einer HLWS) ausmacht,
notwendig ist“ (Peschel 2020 i.D.).

Studieren in Hochschul-
lernwerkstatten (HLWS)

In HLWS werden Konzepte und theoreti-
sche Beziige von LWS vermittelt (Didak-
tik der Lernwerkstatt) und die Beglei-
tung (haufig als ,Lernwerkstattarbeit*
bezeichnet, s.0.) z.B. von Schiiler*innen
durch Studierende in einem ,Didakti-
schen Labor“ der Hochschule vermittelt.

Der piadagogisch-didaktische An-
spruch von HLWS und der zu ,vermit-
telnden“ Didaktik ist es, dass Studieren-

de durch Eigenerfahrung lernen, wie sie
als/in der Rolle ,,Schiiler*innen® (vgl. Pe-
schel/Kihm 2021 i. V.) konstruktiv und
selbstbestimmt lernen, indem sie frei t4-
tig sind (vgl. Gruhn/Miiller-Naendrup
2017). Dazu sollen Studierende in HLWS
»Selbstlernkonstruktionen nachgehen
und sich Lerninhalte [...] selbst erschlie-
BBen (Peschel 2016, 123) - dies zuneh-
mend mittels eigener Lernwege und in
Auseinandersetzung sowie Reflexion
des eigenen Lernverstindnisses und mit
eigenen, selbst gesetzten Lernzielen (vgl.
Hagstedt 2016; Peschel 2014).

»Die Innovierung der Hochschul-
didaktik durch HLWS zeigt sich darin,
dass der ,gemafligte Konstruktivismus' in
HIWS praxistauglich umgesetzt und er-
fahrbar wird (vgl. Holub 2018). Dies be-
deutet, dass der ,gemifligte Konstrukti-
vismus® im Rahmen der Lehrer*innen-
bildung nicht nur instruktional gelehrt,
sondern von den Studierenden in HLWS
selbst erlebt und dadurch nachvollziehba-
rer und ,glaubwiirdiger’, weil erfahrbarer
wird: Wenn Wissenschaft bildet, dann nur
Wissenschaft, die man - als unabgeschlos-
sene — selbst ,treibt; nicht die, die man -
als abgeschlossene - vermittelt bekommt'
(Huber 2004, 34)“ (Kihm et al. 2021 1. V.).

Anders als z. B. Schiilerlabore, die z. B.
als Schulerlaborl (Lehr-Lern-Labore)
ebenfalls in der Lehrerbildung Etablie-
rung finden (vgl. Priemer/Roth 2020),
konkretisieren HLWS Fachinhalte zu-
meist mittels padagogischer oder didak-
tischer Intention und fokussieren lern-
bezogene Inhalte und Lehr- bzw. Lern-
methoden. Schiilerlabore sind hingegen
oft fachwissenschaftlichen Fakultiten
angeschlossen und/oder nutzen MINT-
Beziige (vgl. Engeln 2004; Briining et al.
2020). Die Argumente fiir die curriculare
Einbindung von HLWS in pidagogische
Ausbildungsgénge sind m. E. vornehmlich
auf padagogischer und didaktischer Ebene
zu verorten und favorisieren den padago-
gischen Zugang (vgl. Peschel 2016), denn
historisch gesehen sind HLWS meist aus
einem {iiberfachlichen bzw. Grundschul-
bezug oder einem péadagogischen Inter-
esse entstanden (vgl. Rumpf 2016):

»Studienwerkstétten in der Lehrer-
bildung [dort synonym zu HLWS, MP]
definieren sich tiber autonome Lern-
gelegenheiten. Sie enthalten sich gene-
rell weitergefassten Lehranspriichen. In
ihrer Verantwortung fiir verstehendes,
forschendes Lernen bleiben sie per de-

Dr. Markus
Peschel
Fachreferent fuir
Lernkulturen,
Prof. fuir Didaktik
des Sachunter-
richts an der
Universitat des
Saarlandes

finitionem Orte der Selbstorganisation
und der Selbstpriifung von Lernmdog-
lichkeiten (Hagstedt 2016, 27).

Fazit

Nachdem die Begrifflichkeiten im
Zusammenhang mit LWS und HLWS
- sowie die Implikationen und Mehr-
deutigkeiten dieser Begrifflichkeiten —
expliziert und aktuelle Entwicklungen
skizziert wurden, ist es m.E. dringend
erforderlich, eine Lernwerkstattdidaktik
zu etablieren, die nicht nur padagogisch
orientiert ist, sondern auch die beinhal-
teten Sachauseinandersetzungen (z.B.
Experimentieren, Schriftspracherwerb
und Schriftlichkeit, Geometrie, Arith-
metik u.v.m.) in einem eigenen Ver-
staindnis entwickelt — orientiert an den
Grundschuldidaktiken der Fécher.

In HLWS werden universitire Leh-
re und innovative Didaktik im Ausbil-
dungsfeld Schule/Kindergarten unmit-
telbar verkniipft und entfalten daher ein
hohes Potenzial fiir eine Theorie-Praxis-
Verzahnung (vgl. Stadler-Altmann 2019;
Schops et al. 2019; vgl. a. Franz 2012).
Studierende konnen direkt in Aspekte
der Lernwerkstattbegleitung, in Reflexio-
nen {iber Lehren und Lernen, in Prozes-
se der Verdnderung oder Aushandlung
von Rollenverstindnissen und in die
Erforschung solcher Prozesse eingebun-
den werden (vgl. Rumpf 2016; Kelkel/
Peschel 2019).

Anmerkung

1) Viele Verwendungen des Begriffs LWS
beziehen sich z.B. auf Lernangebote, mediale
Konzeptionen oder Arbeitsblattsammlungen.
Der Bezug geht hier evtl. auf den Werkstatt-
begrift (Reichen 1991) zuriick und beinhaltet
eine Methodik der Bearbeitung, nicht jedoch
das piadagogisch-didaktische Konstrukt im
o.g. Sinne.

Ausfiihrliche Literaturangaben
unter: https://t1p.de/Lit-Peschel-GSa151
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Soziales Lernen in der Schule

m es gleich zu Anfang ganz dick
l | aufzutragen: Kinder sollen in
der Schule verlasslich erfahren,
dass es einen nicht verhandelbaren Kern
demokratischen Zusammenlebens gibt.
Das ist deshalb fur sie unverzichtbar,
weil diese Erfahrungen ihr Selbstver-
standnis als Mensch prégen. Sie miissen
sich als Personen erleben mit unan-
tastbarer Wiirde und unverduflerlichen
Rechten - frithestméglich miissen sie
sich als Gleichberechtigte begreifen
kénnen, die vor Diskriminierung und
Abwertung geschiitzt sind.

Aber das gelingt sehr haufig nicht.
Stattdessen erleben Kinder Widersprii-
che zwischen postulierter und tatsich-
lich erlebter Demokratie: Die Substanz
demokratischen Zusammenlebens wird
zwar in Regeln artikuliert, gemeinsam
besprochen oder zum Teil in Kinder-
konferenzen, Kinderversammlungen
oder Kinderparlamenten sichtbar. Im
Alltag machen Kinder jedoch allzu oft
Erfahrungen, die den formulierten Re-
geln kaum entsprechen oder teilweise di-
rekt zuwiderlaufen: Kinder sind bereits
in der Schule Téter, Opfer oder Zeugen
von Ausgrenzung und Diskriminierung
und lernen das Recht des Stérkeren ken-
nen. Vielfach verspiiren sie es ganz und
gar nicht, starke Schutzrechte zu haben.

Alltagserfahrungen von
Kindern und Jugendlichen

Denn Ausgrenzungserfahrungen in der
Schule sind tagtédgliches Problem vie-
ler Kinder und Jugendlicher. Sie selber
beschreiben es ganz ungeschminkt. So
heifit es in ihren ,, Anmerkungen von
jugendlichen Expertlnnen zur Studie
Children’s Worlds“ der Bertelsmann
Stiftung (2019): ,,Soziales Lernen und
der Umgang mit Konflikten werden in
der Schule zu wenig thematisiert. Teil-
weise gibt es Anti-Mobbing-Projek-
te — aber der Nutzen ist nach unserer
Erfahrung eher gering. Das Problem
wird ,outgesourct’ Oft kommt es erst im
Konfliktfall zu Reaktionen der Schule.
Es werden dann typische ,Sozialarbeit-
Anti-Mobbing-Mechanismen® abge-
spult; Gesprache mit Eltern gefiihrt,
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Klassenregeln unterschrieben, eventuell
noch Ordnungsmafinahmen ausgespro-
chen. Dann ist ,die Sache’ meist verges-
sen. Eventuelle Probleme desjenigen,
der mobbt, werden nicht gesehen, und
wenn es noch schlechter lauft, wird die
Schuld beim Betroffenen selbst gesucht
(,Problemkind). Wir haben mehrfach
erlebt, dass dann die gemobbten Kinder
die Schule verlassen“ (JEXTeam 2019,
101.).

Ahnliches berichten Kinder aus Kita
und Grundschule. Sie artikulieren, dass
sie Ausschluss-Situationen erlebt haben,
es darauthin aber hiufig keine Handlung
der Gruppe oder der ErzieherInnen oder
LehrerInnen gegeben habe. Sie meinten
ibereinstimmend und unabhéngig von-
einander, dass dann auch gar kein Hand-
lungsbedarf bestiinde: ,,Die Kinder sit-
zen dann halt da.”

Was tun mit solchen Widerspruchs-
erfahrungen zwischen postulierter de-

»Offensives systematisches
Thematisieren von Widerspruchs-
erfahrungen ist die Voraussetzung
fiir die Beseitigung von Demokratie-

defiziten.”

mokratischer Substanz und tatsdchlich
erlebten Schutzrechten? Denn eines ist
klar: Diese Widerspruchserfahrungen
untergraben die Glaubwiirdigkeit subs-
tanzieller demokratischer Werte. Das ist
eine ganz banale psychologische Ein-
sicht. Eine Grundidee hat schon immer
ihre Uberzeugungskraft dann verloren,
wenn die Verkiinder Wasser predigten
und Wein tranken: So werden Ideen ver-
lasslich entkernt, hohl und leer. Und das
ist nicht allein auf einzelne Personen be-
zogen. Auch Institutionen kénnen Was-
ser predigen und Wein trinken, wenn
falsche Priorititensetzungen, Abldufe,
Gewohnheiten, Uberforderungen dem
inhaltlichen Kern und Auftrag entgegen-
stehen. Wichtig ist es, Widerspruchser-
fahrungen zu vermindern - so weit, so
Klar.

Unsere Handlungsoptionen

Variante 1 wire, Erlebtes so lassen, wie
es ist und mit dem Predigen authdren.
Es mag sarkastisch klingen, aber eine
Moglichkeit, um Widerspriiche zu ver-
mindern, wire: Mit dem Predigen tat-
sichlich authéren. Das wiirde die demo-
kratische Substanz (Schutzrechte der
Einzelnen sichern auf Basis der Idee von
Gleichheit) im Kern nicht aushéhlen.
Sie konnte dann moglicherweise aufSer-
halb der Institution und als Ideal fiir
einige neu erblithen. Also: Wer es nicht
schafft, Ausgrenzung auf dem Pausen-
hof systematisch zu bekdmpfen, sollte
nicht das Loblied der eigenen demo-
kratischen Grundprinzipien singen. Das
wire ein erster Schritt.

Variante 2 wire, nicht mit dem Pre-
digen aufthoren, zugleich jedoch Erleb-
tes verdndern, also Gepredigtes mit Er-
lebtem verlésslich in Ubereinstimmung

bringen. Aber
wie?
Zuallererst

wire es wichtig,
dariiber zu re-
den, wie mas-
siv diese Wider-
spriiche in den
institutionellen
Alltag eingegra-
ben sind, also
zugeben, dass es stark widerspriichlich
zugeht. Als Merksatz kann gelten: Offen-
sives systematisches Thematisieren von
Widerspruchserfahrungen ist die Vor-
aussetzung fiir die Beseitigung von De-
mokratiedefiziten.

Das ist anstrengend und wirkt fiir vie-
le sicher wie das sprichwortliche Fass
ohne Boden. Trotzdem.

Zuvor kann man sich klarmachen,
dass diese Widerspriiche autkommen,
weil schon Kinder Vorurteile haben:
Sehr frith in der kindlichen Entwick-
lung lasst sich diskriminierendes Ver-
halten beobachten. Bereits im Alter von
drei Jahren zeigen Kinder Vorformen
von Vorurteilen, die sie aus bewerten-
den Botschaften iiber Menschen ablei-
ten, die sie in ihrer Umgebung horen:
»Ich will nicht neben ihm sitzen, er re-



det komisch!®; ,Du hast ja Madchen-
schuhe! Du bist ein Middchen, haha!®;
»Nee, ich will nicht ihre Hand halten,
sie ist schwarz!“; ,,Der isst Schweine-
fleisch! Der kommt in die Holle!“; ,,Ein
behindertes Kind lade ich nicht zum Ge-
burtstag ein!“; ,,Die kiissen sich, die sind
schwul!“; ,,Du kommst nicht in die Vor-
schule. Du kannst kein Deutsch.

Solche Vor-Vorurteile von Kindern
enthalten gesellschaftliche Normali-
tatsvorstellungen und Bewertungen. In
ihren Vor-Vorurteilen nehmen Kinder
Bezug auf bestimmte duflere Merkma-
le von Menschen, zunichst auf Alter,
Geschlecht, Hautfarbe, ethnische Her-
kunft, Sprache(n), Behinderungen bzw.
Beeintrachtigungen; spiter auch auf so-
ziale Herkunft, sozialen Status, Religion
und sexuelle Orientierung. Kinder grei-
fen vorhandene Abwertungen auf, die sie
in ihrem Umfeld erleben. Diese Abwer-
tungen geben ihnen nicht nur Hinweise,
was in einem gesellschaftlichen Umfeld
als ,,normal“ und was als ,,abweichend®
gilt, sondern auch, zu welchen ,,Katego-
rien” sie selbst und ihre Familie geho-
ren; denn junge Kinder identifizieren
sich mit ihrer Familie und haben feine
Sensoren fiir Abwertungen oder Herab-
wiirdigungen, die ihnen oder ihrer Fa-
milie gelten.

Negative oder diskriminierende Vor-
urteile, die ihnen oder ihrer Familie gel-

ten, beschddigen das Selbstwertgefiihl
von Kindern und stellen eine Bildungs-
barriere dar. Beidem kann auch schon
frith entgegengewirkt werden (Sulzer/
Wagner 2011, 218).

Die Fachstelle Kinderwelten fiir Vor-
urteilsbewusste Bildung und Erziehung
(2016, 10) hat daher immer wieder ver-
deutlicht, Unterschiede sollten stets auf
der Grundlage von Gemeinsamkei-
ten regelhaft im Alltag zum Thema ge-
macht werden, zum Beispiel so wie in
der unten stehenden Abbildung.

Eine Sprache fiir
das Erlebte entwickeln

Und: Immer wieder mit den Kindern
Vorurteile, Einseitigkeiten und Diskri-
minierung thematisieren, damit sie eine
Sprache entwickeln, um sich dariiber zu
verstindigen, was fair und was unfair ist
— weil es das kritische Denken tiber Her-
abwiirdigungen aller Art anregt. Die-
ses kritische Denken von Kindern iiber
Vorurteile, Einseitigkeiten und Diskri-
minierung anzuregen, heif3t auch, mit
ihnen eine Sprache zu entwickeln, um
sich dariiber verstandigen zu konnen,
was fair und was unfair ist. Natiirlich
anhand der alltaglichen Pausenhof-Er-
fahrungen. Das ist auch deshalb wichtig,
weil sie es auf diese Weise nahezu ,,bei-
laufig® lernen, sich in die Perspektive

In einer solchen Tabelle kénnen Kinder mit ihren verschiedenen Eigenschaften und
Merkmalen Gemeinsamkeiten und Unterschiede aufzeigen und dann besprechen

Dr. Frauke Hildebrandt

Professorin fur Friihkindliche Bildungs-
forschung an der FH Potsdam und
Fachreferentin fiir Sozialpadagogik
beim Grundschulverband

anderer Individuen hineinzuversetzen
und deren Gefiihle, Interessen, Absich-
ten und Meinungen nachzuvollziehen.
Das ist eine Fahigkeit, die sich nicht ein-
fach von selbst entwickelt.

Deswegen brauchen Kinder Erwach-
sene, die mit ihnen im Diskurs verlass-
lich Perspektivwechsel praktizieren und
»Mind-reading“ tiben. Kinder lernen
ndmlich, die ,,mentalen Zustinde ande-
rer zu lesen in dhnlicher Weise wie sie
lernen zu lesen (vgl. Heyes 2018, 152).
Sie brauchen dafiir Unterstiitzung, etwa
durch das Bereitstellen von Orientie-
rungsgrundlagen und Denkanstoflen,
aber zugleich klare Deutungen und die
Auseinandersetzung mit unterschiedli-
chen Bediirfnissen, Uberzeugungen und
Gefiihlen, auch mit Konflikten. Empiri-
sche Studien belegen sogar, dass die Fre-
quenz, mit der erwachsene Bezugsperso-
nen mit Kindern in den ersten Lebens-
jahren iitber Emotionen, Wiinsche, Ge-
danken und Meinungen sprechen, die
Perspektivwechsel-Fahigkeiten der Kin-
der beeinflusst: Je mehr innere Einstel-
lungen anderer Menschen thematisiert
werden, desto besser konnen sich Kinder
in die Perspektive von anderen versetzen
(vgl. Taumoepeau/Ruffman 2006; Meins
u.a. 2012). Das Sprechen iiber mentale
Zustiande sowie das Markieren von sub-
jektiven Perspektiven fordern die Fahig-
keit von Kindern zum Perspektivwech-
sel und zur Emotionserkennung (vgl.
Harris u.a. 2005; Moore/ Upcraft 1990;
Lohmann/Tomasello 2003), ebenso ver-
bessern Gespriache iiber unterschied-
liche und konfligierende Perspektiven
das Verstindnis junger Kinder in Bezug
auf die Einschitzung von Uberzeugun-
gen anderer (vgl. Lohmann/Tomasello
2003). Auch das regelmiflige explizite
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Begriinden von beobachtbarem Verhal-
ten und mentalen Zustianden (,,Sie la-
chelt, weil sie froh ist®) fithrt zu wach-
sender Befdhigung des Perspektivwech-
sels (vgl. Slaughter / Peterson 2012).

Vom Reden zum Handeln - mit
padagogischem Handwerkszeug

Dieses Reden iiber Widerspriiche ist
ein entscheidender Punkt. Und es muss
begleitet werden von offensivem Agie-
ren gegen Unrecht und Diskriminie-
rung. Ein klares Nein zu Ausgrenzung
gehort dazu. Dazu miissen Herabwiirdi-
gungen, Abwertungen und Ausgrenzun-
gen erst einmal wahrgenommen wer-
den. Damit liefle sich beginnen, wenn
man den Kindern, die von Unrecht in
ihren Gruppen berichten, anders als
mit Petzverddchtigungen entgegentritt.
BescheidsagerInnen haben nach wie vor
ein schlimmes Image, weil sie durch ihr
Offenbaren allemal eher den Vorwurf
der Zutrigerschaft gewdrtigen miissen,
als dass sie in irgendeiner Weise sel-
ber davon profitieren. Man konnte die
Beschwerde eines Kindes anerkennen
und ihm vor aller Verdichtigung ein-
fach zuschreiben, dass es Courage zeigt,
weil es sich einer impliziten Gruppen-
norm widersetzt. Haufig werden sol-
che Situationen von Pddagoglnnen als
unangenehm empfunden und den Kin-
dern Anbiederei und Verriterei mehr
oder weniger explizit unterstellt. Da hat
man natiirlich keinerlei Lust, Bescheid
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zu sagen, wenn man Ungerechtigkei-
ten beobachtet. So nehmen das Kinder
in der Kita wahr: ,,Petzen ist, wenn man
das den Erzieherinnen sagt, und die
dann kommen und schimpfen. Sagen
ist, wenn man das den Erzieherinnen
sagt, und die sagen ,OK® und das dann
kliaren“ (Backhaus/ Wolter 2019).
Wichtig wire auch, sich diesen Ab-
wertungen und Ausgrenzungen ohne
Wenn und Aber zu widersetzen, keine
Relativierungen und Rechtfertigungen
zuzulassen und diese Themen aufs Au-
Berste prioritdr zu behandeln. Das er-
mutigt Kinder, sich aktiv und gemein-

»Klar ist, dass all das, was
hier beschrieben wurde, nicht
pddagogische Fihigkeiten
sind, fiir die man jahrelang an
der eigenen Haltung arbeiten

<«
muss.

sam mit anderen fiir Gerechtigkeit ein-
zusetzen und sich gegen einseitige oder
diskriminierende Verhaltensweisen zur
Wehr zu setzen, die gegen sie selbst oder
gegen andere gerichtet sind — was wie-
derum das Fass ohne Boden mit Boden
versieht.

Klar ist, dass all das, was hier beschrie-
ben wurde, nicht padagogische Fahigkei-
ten sind, fiir die man jahrelang an der
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eigenen Haltung arbeiten muss. Man
kann es fiir diese wie die vorige Varian-
te auch mit padagogischem Handwerks-
zeug und Ubung im Umgang versuchen.
Vor allem mit kommunikativem Hand-
werkszeug.

Ich pliddiere deshalb dafiir, alle in All-
tagssituationen padagogisch Handeln-
den mit Techniken und pddagogischem
Handwerkszeug auszustatten, die dabei
helfen, die Alltagserfahrung von Kin-
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mokratie anzundhern. Ich schlage fla-
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dizinisches Fachperso-
nal in Bezug auf grund-
legende Kenntnisse fiir
»Erste Hilfe“ gibt). Zen-
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zipative Gestaltung von
Konflikten zwischen
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von Kindern sein.
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gen unterlassen und einfach das Erleb-
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nicht die schlechteste Idee.
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veroeffentlichungen/literatursuche/detail
ansicht/literatur/16466-inklusion-in-kinder
tageseinrichtungen.html [Zugriff: 07.08.2020]
Taumoepeau, M./Ruffman, T. (2006): Mother
and infant talk about mental states relates to
desire language and emotion understanding.
In: Child development, 77 (2), 465-481.



Forschungsbericht zur ,Bonner Studie”

rst anderthalb Jahre nach dem
EPressewirbel um die sogenannte
»>Bonner Studie“ im Herbst 2018
liegen jetzt die Daten und ihre for-

schungsmethodischen Erlduterungen
auf dem Tisch:

Kuhl, T. (2020): Rechtschreibung in der
Grundschule. Eine empirische Untersu-
chung der Auswirkungen verschiedener
Unterrichtsmethoden. Springer: Wies-
baden.

Eine kritische Durchsicht des Buches
zeigt: Weder werden die untersuchten
Ansitze trennscharf beschrieben noch
wurde erfasst, ob sie konzepttreu um-
gesetzt wurden, und auch die Vergleich-
barkeit der Kindergruppen bleibt offen.
Eine Verallgemeinerung der Befunde
tiber die Stichprobe hinaus ist also nicht
moglich. Dem damals geforderten Ver-

bot eines ,,Schreibens nach Gehor* fehlt
damit die empirische Grundlage.

Die Ergebnisse der Studie sind aber in
anderer Hinsicht interessant: Die Leis-
tungen der nach ,Lesen durch Schrei-
ben® unterrichteten Kinder entsprechen
dem bundesweiten Durchschnitt! Also
sind nicht sie erklarungsbediirftig, son-
dern die tiberdurchschnittlichen Leis-
tungen der Fibelkinder und die unter-
durchschnittlichen Leistungen der Ver-
gleichsgruppe ,,Rechtschreibwerkstatt*
(besondere Teilgruppen von Kindern
oder Lehrer*innen?).

Dazu fehlen aber die erforderlichen
Daten oder sie wurden nur unvollstin-
dig ausgewertet. Vor allem wird in der
Arbeit der internationale Forschungs-
stand nicht angemessen berticksichtigt,
sodass ein einseitiges Bild entsteht. Inso-
fern gehen die Studie und ihre Folgerun-

gen an der aktuellen fachdidaktischen
Diskussion vorbei. Eine ausfithrliche-
re Auseinandersetzung mit der Studie
findet sich unter https://t1p.de/bonner-
studie-komm.

Wer sich serioser iiber die Potenziale
und Risiken des lautorientierten Schrei-
bens und verschiedener Ansitze zum
freien Schreiben im Anfangsunterricht
und Alternativen informieren will, fin-
det eine fachlich fundierte und differen-
ziert urteilende Darstellung in:

Scheerer-Neumann, G. (2020): Schrei-
ben lernen nach Gehor? Freies Schreiben
kontra Rechtschreiben von Anfang an.
Kallmeyer’sche Verlagsbuchhandlung:
Seelze.

Prof. Dr. Hans Briigelmann

Blindnis ,Eine fur alle — Die inklusive Schule fiur die Demokratie”

Liebe Kolleginnen und Kollegen,
sehr geehrte Damen und Herren,

die weiterhin geltenden Einschrankungen

die fiir den 30. September 2020 ip.B
1920 - 2020
Schulreform in Deutschland

Eine (un)endliche Geschichte?

zu verschieben. Wir hatten Sie vor ei

s

ez

o e P ande

=2

mie veranlassen uns {&i

SAVE-THE-DATE auf diese Veranstaltung eingestimmt. Es ist gut moglich, dass wir die Veranstaltung bis in das Jahr 2021 ver-

schieben missen.

Wir werden Sie rechtzeitig Giber den neuen Veranstaltungstermin informieren und lhnen eine Einladung zukommen lassen.
Auch 101 Jahre nach der Reichsschulkonferenz brennt uns die Debatte um eine dringende Schulreform in Deutschland auf

den Nageln!

i.A. des Blindnisses
Maresi Lassek
(Vorsitzende des GSV)
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Globale Entwicklung und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) digital

o finde ich digital zugidng-
liches Unterrichtsmaterial
fir meinen Unterricht oder

tiir die Unterrichtsvorbereitung? Diese
Frage treibt einen nicht nur in Corona-
Zeiten um. Eine Google-Abfrage hilft
auch nicht immer weiter, da viele gute
Fundstellen in der Flut des Angebo-
tes untergehen. So ergibt zum Beispiel
die Google-Suche mit den Schlagwor-
ten ,Globales Lernen - Grundschule -
Unterrichtsmaterial“ zahlreiche Ergeb-
nisse, doch vieles davon ist nicht nutz-
bar oder so weit hinten gerankt, dass
Lehrkrifte bei der Recherche bereits
aufgeben, bevor sie auf der richtigen
Website landet. Aber es gibt sie, Seiten,
in denen im Lernbereich ,,Globale Ent-
wicklung® der digitale Raum genutzt
wird, um Unterrichtsmaterialien, Infor-
mationen und Hintergrundwissen
bereitzustellen. Auch auf der Webseite
des Projektes ,,Eine Welt in der Schule®
findet sich eine Datenbank mit digitalen
Unterrichtsmaterialien aus den eigenen

Aktivititen und wir haben eine Reihe
an sogenannten ,,Surftipps“ zusammen-
getragen, um Grundschullehrkrifte bei
der Suche nach Materialien zu unter-
stiitzen. Beide Bereiche sind zu finden
unter www.weltinderschule.uni-bremen.
de/unterrichtsmaterial.html.

Im Folgenden stellen wir eine kleine
Auswahl empfehlenswerter Websites vor.

Datenbank des Projektes ,Eine Welt

in der Schule”, www.weltinderschule.
uni-bremen.de

Auf der Website vom Projekt ,,Eine Welt
in der Schule“ wird unter dem Menii-
punkt ,Unterrichtsmaterial® unter
anderem eine Datenbank zur Verfiigung
gestellt. Dort kann gefiltert nach Inhal-
ten, der geografischen Verortung und
der Jahrgangsstufe nach Unterrichts-
materialien gesucht werden. Die Ergeb-
nisse, meist Word- oder PDF-Dateien,
stehen anschlieend zum kostenlosen
Download zur Verfiigung. Inhaltlich
reicht die Bandbreite von ,,Armut/Hun-

ger® tiber ,,Fairer Handel, ,Globalisie-
rung/Konsumgiiter und ,,Kinderrech-
te“ bis hin zu ,,Vorurteile®,

Das Portal Globales Lernen,
www.globaleslernen.de

Bei dem Portal Globales Lernen handelt
sich um die Eingangsseite der ,,Eine Welt
Internet Konferenz“ (EWIK). Seit 1999
besteht eine Kooperation aus inzwischen
tiber 110 Institutionen und Organisa-
tionen, die sich zum Ziel gesetzt haben,
entwicklungsbezogene Bildung, Eine-
Welt-Erziehung und Globales Lernen zu
fordern. Uber die Jahre ist eine attrakti-
ve Online-Angebotsstruktur zum Glo-
balen Lernen fiir alle Altersgruppen und
Bildungseinrichtungen entstanden. Auf
der Seite stehen unter ,,Bildungsmateria-
lien“ Veroffentlichungen aus den betei-
ligten Organisationen zur Verfiigung,
wie Methodensammlungen und Hand-
biicher, Open Educational Resources
(OER), Lehr- und Lern-Materialien,
Zeitschriften und Multimedia- Angebote

Flr uns alle Gberraschend hat Wolfgang Briinjes,
Wissenschaftlicher Mitarbeiter des Projektes
+Eine Welt in der Schule”, zum 30. Juni 2020 sei-
nen Riickzug aus dem Projekt erklart. Wolfgang
Briinjes hat seit 1992 in ununterbrochener Fol-
ge im Projekt mitgearbeitet. Vor allem in den
letzten Jahren lastete die Hauptverantwortung
fur das Gelingen der vielfdltigen Aktivitaten des
Projektes auf seinen Schultern. Zu diesen Tétig-
keiten zdhlte die Redaktion des Heftes ,Eine Welt
in der Schule”, eine Aufgabe, die von Anfang an
seine Mitarbeit in hohem Male bestimmte. Die
jahrlichen Lehrerfortbildungen, meistens mit Be-
zug zu den Heftinhalten, gehorten ebenfalls zu seinem Aufga-
benbereich. Ein weiterer Schwerpunkt seiner Arbeit war die Ge-
staltung des Internets: Homepage, Speicherung des gesamten
Projekt-Materials, E-Learning. Hinzu kamen die vielfaltigen Auf-
gaben des Alltags: Telefonberatung, Uberwachung des Ausleih-
dienstes, standige Erneuerung der Ausleihmaterialien usw. Das
Tlpfelchen auf dem i war schlieBlich — vor allem in den letzten
Jahren - die Finanzverwaltung. Hier ging es nicht nur um den
alltaglichen Rechnungsverkehr, sondern vor allem um die Jahr

Wolfgang Briinjes
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fir Jahr komplexer gewordenen Antrdage und
Verwendungsnachweise an die Finanzgeber, die
viel Zeit in Anspruch nahmen. Sein Herz schlug
immer fiir die inhaltliche Arbeit, insbesondere fiir
die anspruchsvolle Heftgestaltung und die Zu-
sammenarbeit mit den Lehrkraften, die von allen
geschatzt wurde. Auch seine vielfdltigen Kennt-
nisse im Computer-Wesen haben dafiir gesorgt,
dass das Projekt immer auf neuestem Stand im
Internet gegenwartig und in seinen Inhalten ver-
fugbar war.

Es wird uns schwerfallen, diese vielfaltigen Kom-
petenzen unseres langjahrigen Mitarbeiters
Wolfgang Briinjes zu ersetzen. Vermissen werden wir auch die
Sicherheit, die er uns vermittelte, weil er durch nichts aus der
Ruhe zu bringen war.

Ganz besonders wird seine freundliche und zugleich humor-
volle Zugewandtheit fehlen, die das gemeinsame Arbeiten be-
fligeln konnte.

Trotzdem - es ist, was es ist — ein Abschied. So bleibt uns zum
Schluss der gemeinsame Dank und die besten Wiinsche fiir das
kinftige Leben. Prof. Dr. Rudolf Schmitt



sowie der Hinweis zu ausleihbaren Aus-
stellungen, Materialkisten/-koffern. Der
Bereich ,Fokusthemen® biindelt eine
Vorauswahl an Materialien zu bestimm-
ten Uberschriften wie Rassismus, Fri-
days fiir Future usw. Unter dem Reiter
»Veranstaltungen und Aktionen“ wird
neben Fort- und Weiterbildungen auch
auf Wettbewerbe und Kampagnen ver-
wiesen. Auflerdem sind je nach Bundes-
land auflerschulische Lernorte mit einer
kurzen Vorstellung aufgefiihrt.

Weitere Rubriken sind ,Schulent-
wicklung und Kita®, der Bereich , Theo-
rie und Praxis®, in dem sich z. B. Hinter-
grundliteratur und Material zur Evalu-
ierung und Wirkungsbeobachtung fin-
den lassen, und auch Informationen
zum Orientierungsrahmen Globale Ent-
wicklung haben auf dieser Website einen
eigenen Bereich.

Datenbank Unterrichtsmaterialien,
www.eine-welt-unterrichts
materialien.de

In der Datenbank Eine-Welt-Unter-
richtsmaterialien kann nach aktuel-
len und noch erhiltlichen Print-Unter-
richtsmaterialien, aber auch nach Fach-
blichern, Broschiiren und CD-ROMs zu
den Themenbereichen Globales Lernen
und Bildung fiir nachhaltige Entwick-
lung recherchiert werden. Unter der
Rubrik ,,Grundschule“ + ,,Unterrichts-
material“ finden sich beispielsweise
zahlreiche inhaltlich unterschiedliche
Materialien, die zu einem groflen Teil
kostenfrei genutzt werden konnen. Das

Aufrufen der Materialien ist manches
Mal ein wenig umstidndlich, da man
auf die Seite des Anbieters weitergelei-
tet wird und dort nach dem Material
suchen muss, aber lohnenswert.

Datenbank Eine Welt Medien,
eine-welt-medien.de

Die Eine Welt Internet Konferenz
(EWIK) hat eine zentrale Datenbank
zu Film und Medien zum Thema ,,Eine
Welt“ aufgebaut. Neue Medien fiir die
eigene Bildungsarbeit zu entdecken und
Unterstiitzung zu geben bei der Unter-
richtsgestaltung oder bei Veranstaltun-
gen zu Filmschaffenden aus Lindern
Afrikas, Asiens und Lateinamerikas,
steht als Idee hinter dieser Seite. Unter
den Rubriken ,,Themen“ und ,,Aktuel-
les“ wird, sortiert nach iibergeordneten
Themenfeldern, gezielt auf Filme und
Dokumentationen verwiesen.

Es gibt eine Datenbank, in der gezielt
nach Filmen rund um den Lernbereich
,Globale Entwicklung® recherchiert wer-
den kann. Gefiltert wird die Suche zum
Beispiel durch die Eingabe des Alters der
Zielgruppe, der geografischen Veror-
tung und/oder durch die Auswahl eines
Schlagwortes. Wird anschlieflend ein
Film ausgewdhlt, konnen die verschie-
denen Ausleihstellen, die diesen Film
fithren, aufgerufen werden. Unter ,,Ser-
vice® werden auflerdem weitere Link-
tipps und Verleihadressen aus Landes-
filmstellen, Landesbildstellen sowie von
kirchlichen und anderen Medienzentra-
len aufgefiihrt.

Portal Bildung fiir nachhaltige Ent-
wicklung (BNE), www.bne-portal.de
Auf dem Portal zum UNESCO-Weltak-
tionsprogramm Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung sind Informationen rund
um die Umsetzung von Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung auf nationaler
und internationaler Ebene zusammen-
getragen. Es werden aktuelle Aktivititen
und Termine zu BNE aufgefiihrt, eben-
so Hintergrundwissen zum UNESCO-
Weltaktionsprogramm und Nationalen
Aktionsplan und die Einbindung und
Aktivitdten aus den Liandern und Kom-
munen. Unter der Rubrik ,Vernetzen“
finden sich unter ,,Guter Praxis“ span-
nende Praxisbeispiele aus einzelnen
Bundesldndern und unter dem Reiter
»Infothek® Lehrmaterialien zu verschie-
denen Themenbereichen.

Unterrichtsmodule zum Globalen
Lernen,
www.globales-lernen-schule-nrw.de
Die Website ,Globales Lernen Schule
NRW* stellt insgesamt 170 Unterrichts-
module fiir das Globale Lernen zur Verfii-
gung. Etwa 30 dieser Module, die stets als
Word- und als PDF-Datei angeboten wer-
den, richten sich explizit an die Grund-
schule. Die kurzen Module sind {iber-
sichtlich gestaltet und durch den Verweis
auf Arbeitsmaterialien sehr praxistauglich.
Sehr viele davon sind fiir den Sachunter-
richt entwickelt worden, aber auch fur
die Facher Sport, Religion und Deutsch
ist etwas dabei. So werden hier Themen
wie ,,Fairer Handel, ,,Erndhrung hier und
anderswo', ,,Biicher erzihlen Afrika“ oder
»opiele aus aller Welt” aufgegriffen.

Datenbank fiir landerkundliche
Informationen, www.liportal.de
Das Linderinformationsportal (LIPor-
tal) dient vor allem als Informations-
quelle fiir Lehrkrafte. Ca. 80 verschie-
dene Linder werden mit den Themen-
feldern Uberblick, Geschichte & Staat,
Wirtschaft & Entwicklung, Gesellschaft
sowie Alltag vorgestellt. Zwar enthal-
ten die Landerinformationen Fotos mit
Impressionen aus dem Alltag, insgesamt
sind sie wegen der Informationsdich-
te fiir Grundschiiler*innen aber eher
ungeeignet. Fir Lehrkrifte, die sich
uber ein Land informieren mochten,
sind diese Seiten jedoch absolut emp-
fehlenswert.

Wolfgang Briinjes/ Ulrike Oltmanns
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Neu! Digitales Selbstlernmodul im Rahmen des Landesprogramms Kinderrechteschulen NRW

ie Qualifizierung im Landespro-
D gramm ,Kinderrechteschulen

in NRW* wurde um ein digi-
tales Selbstlerntool erweitert, das pada-
gogische Fachkrifte iiber die Rechte der
Kinder und Jugendlichen (UN-KRK)
informiert und einen an den Rechten
der Kinder orientierten Arbeitsansatz
(Child Rights based Approach) aufzeigt.
Das Tool gibt Orientierung und prakti-
sche Anleitung, wie die Rechte der Kin-
der und Jugendlichen in Bildungsinsti-
tutionen nicht nur ,vermittelt, vielmehr
»mit erfahrbaren Konsequenzen“ in der
Alltagspraxis erlebt und gelebt werden
konnen.

Dafiir haben wir Ubungen und Frage-
stellungen ausgewihlt, die geeignet sind,
schulische Alltagspraxis aus kinderrecht-
licher Perspektive neu zu beleuchten.

Der schon begonnene digitale Einfluss
auch auf schulisches Handeln wurde
durch die Corona-Krise verstarkt. Hier
hat sich die Bedeutung digitaler Lernan-
gebote deutlich herausgestellt. In diesem
Sinne soll das hier vorliegende digitale
Selbstlernmodul digitales und analoges
Arbeiten in der Schule verbinden und
steht den Lehrkriften unterstiitzend zur
Verfiigung. Es soll die analoge Fortbil-
dung nicht ersetzen.

Vor diesem Hintergrund kommt dem
digitalen Tool zweifache Bedeutung zu:

Teilnehmer*innen der analog durch-
gefiihrten Fortbildung erhalten Gelegen-
heit, ausgewdhlte Themen nach- oder
auch vorzubereiten, in jedem Fall aber
zu vertiefen.

Alle Lehr- und Pddagogischen Fach-
krafte, die sich mit der UN-Kinder-
rechtskonvention auseinandersetzen
wollen, konnen das Tool jetzt zur indivi-
duellen Wissensaneignung im Selbststu-
dium nutzen. Ein offizielles Bekenntnis
der Schulgemeinschaft, an einer vierté-
gigen Fortbildung im Landesprogramm
Kinderrechte teilzunehmen, muss nicht
vorliegen.

Das Selbstlernmodul ersetzt nicht die
Teilnahme einer Schule am Landespro-
gramm, er6ffnet aber Gelegenheit, Kin-
derrechtewissen weit zu verbreiten und
damit einen starken Beitrag zur Ver-
pflichtung zur Bekanntmachung der
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Die ersten vier Selbstlern-Module des Online-Kurses, erreichbar unter:

www.kinderrechteschulen-nrw.de

UN-Kinderrechtskonvention (Artikel
42 UN-KRK) zu leisten.

Die Aufeinanderfolge der 6 Module
orientiert sich in Aufbau und Ablauf an
ausgewiahlten Themen des Landespro-
gramms KINDERRECHTESCHULEN.
Folgende Module erwarten Sie:

Einfithrung in die UN-Kinder-

rechtskonvention

Kennenlernen des Kinderrechte-

ansatzes

Partizipative Schulentwicklung

Kinderrechte Konkret

Riickblick und Ausblick

Material und Reader zum Landes-

programm Kinderrechte
Die Module unterscheiden deutlich
zwischen Kinderrechtewissen und Kin-
derrechtepraxis. Diese Unterscheidung
ist bedeutsam fiir unser piadagogisches
Handeln. Wiahrend es sich beim ,,Kin-
derrechtewissen um die Aneignung
akademischen Wissens handelt, zielt
»Kinderrechtepraxis“ auch auf eine
Reflexion des eigenen padagogischen
Habitus. Es sind diese sich an jede Lek-
tion anschlieffenden Reflexionsfragen,
die geeignet sind, Alltagsroutinen iiber
einen lidngeren Zeitraum hin immer
wieder neu, auf ihre kinderrechtliche

Eignung hin anzufragen oder aus kin-
derrechtlicher Perspektive in neuem
Licht zu betrachten. Wir mochten Sie
deshalb sehr bitten, sich insbesondere
fiir die Beschiftigung mit diesen Refle-
xionsfragen Zeit zu nehmen. Dariiber
hinaus sind die Fragen geeignet, einen
kinderrechtlich orientierten Diskurs
auch im Kollegium zu initiieren.

Ich mochte Sie ausdriicklich ermu-
tigen, das Selbstlernmodul zu nutzen,
sich die Inhalte der UN-Kinderrechts-
konvention anzueignen, zu reflektieren
und an Threr Schule erlebbar zu machen.

Wenn Sie im Anschluss an das Selbst-
lernmodul Kinderrechtewissen im Rah-
men eines Pddagogischen Tages fiir das
gesamte Kollegium in Anspruch neh-
men mochten, wenden Sie sich gerne an
mich.

Fiir Thr Engagement zur Bekanntma-
chung der Kinderrechte bedanke ich
mich bei Thnen ganz herzlich.

Elisabeth Stroetmann,
Landeskoordinatorin Kinderrechte-
schulen NRW
Elisabeth.stroetmann@education-y.de



Begeistert fiir die Grundschule

eine Grofimutter hat einmal
gesagt: ,Man erzdhlt sein
Leben nach jedem Jahrzehnt

anders.“ Damit hat sie gemeint, dass
einem jeweils unterschiedliche Erleb-
nisse, Begegnungen und Erfahrungen
besonders bedeutsam erscheinen, je
nach Lebenssituation, aus der man auf
seine eigene Geschichte blickt. Nun bli-
cke ich aus der neuen Rolle des Redak-
teurs der Grundschule aktuell zuriick
und frage mich, wie ich zu dieser sehr
reizvollen Aufgabe gekommen bin.

In meiner Studienzeit war die Grund-
schule oder iiberhaupt ein Lehramt noch
kein Thema ftir mich, Philosophie, Ge-
schichte und Literaturwissenschaft hat-
ten ihren Reiz zunichst unabhingig von
einer beruflichen Perspektive jenseits
der Universitat. Alle drei Facher haben
mir wichtige Fahigkeiten im Umgang
mit Texten vermittelt, also war das ohne
Absicht schon einmal eine gute Vorbe-
reitung fiir heute. Mit der Grundschule
hatte ich dann durch meine Tochter wie-
der Kontakt und konnte mich vielfiltig
einbringen, in den Gremien, aber auch
in der Klasse bei Wandertagen und dhn-
lichen Aktionen. Dabei habe ich nach
und nach viel iiber Ideen, Konzepte, Zu-
stindigkeiten und die grof3e Vielfalt von
Kindern und Lehrkriften erfahren kon-
nen. Auch nachdem meine Tochter die

Grundschule hinter sich gelassen hat,
bin ich in meiner Kommune und auf
Landesebene weiter besonders an dieser
Schulstufe interessiert geblieben.
Ausgehend von der Grundschule
meiner Tochter fiihrte mich mein Weg
in der Elternmitwirkung auf die Ebe-
nen der Kommune, des Landes NRW
und schliefllich in den Grundschulaus-
schuss des Bundeselternrates als Vertre-
ter fiir NRW. In insgesamt fiinf Jahren
habe ich im Bundeselternrat in verschie-
denen Rollen interessante Erfahrungen
gemacht, unter anderem als zusténdiger
Redakteur fiir die Resolutionen des BER
und als Vorsitzender in einem sehr akti-
ven Vorstandsteam. Ich bin sehr dank-
bar, dass mir meine Familie dieses Voll-
zeit-Ehrenamt ermoglicht hat.
Wihrend meiner Zeit im Bundes-
elternrat war der Grundschulverband
mein ,Lieblingskooperationspartner®.
Daher hat mich die Anfrage, ob ich nach
meinem Ausscheiden aus dem BER im
Grundschulverband mitarbeiten moch-
te, sehr gefreut. In den vergangenen vier
Jahren konnte ich als Fachreferent fiir
den Bereich ,,Eltern und Schule“ zahl-
reiche weitere Erfahrungen sammeln
und erlebe die Arbeit innerhalb des Ver-
bandes als sehr bereichernd. Im Rahmen
meiner Tatigkeiten habe ich viele Kon-
takte zu anderen Akteuren im Bildungs-

Michael Topler
Fachreferent

flr Eltern und
Schule im Grund-
schulverband,

ab diesem Heft
Redakteur dieser
Zeitschrift

wesen weiter pflegen und ausbauen kon-
nen. Diese waren fiir die Gestaltung des
vorliegenden Heftes sehr hilfreich, da ich
zu jedem Thema und jeder Gruppe An-
sprechpersonen kannte.

Wihrend nun das erste Ergebnis mei-
ner neuen Aufgabe vorliegt, sind die
nichsten Hefte bereits in der Planung.
Ich mochte an dieser Stelle besonders
Ulrich Hecker fiir die sehr intensive Ein-
fithrung und Unterstiitzung danken.

Als Redakteur der Verbandszeitschrift
mochte ich vielfiltige Einblicke in Wis-
senschaft und Praxis ermoglichen, zum
Nachdenken iiber verschiedene Themen
einladen und immer wieder neue An-
stofle bieten, natiirlich in der sehr ange-
nehmen und konstruktiven Zusammen-
arbeit mit dem Vorstand, den Fachrefe-
rentinnen und Fachreferenten, der Ge-
schiftsstelle, den Delegierten der Lander
und allen Mitgliedern.

Ein Aufkleber fiir Sie

Das Bild des balancierenden Kindes
war unser Signet fir den Bundes-
grundschulkongress 2019. Es steht
fiir das Lernen und Zusammen-
wirken im Team und fiir ein Lern-
und Schulklima, das dazu beitragt,
ein optimales Gleichgewicht in und
zwischen den unterschiedlichen
Akteuren zu finden.

Heute gilt es mehr denn je, die
richtige Balance zu finden.

Mit diesem Aufkleber méchten

wir Sie zur weiteren Mitarbeit im
Grundschulverband einladen.

Er ist wasserfest und lasst sich von
glatten Oberflachen wieder abziehen.
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aktuell ... aus den Landesgruppen
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Baden-Wiirttemberg
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IR

Vorsitzender: Edgar Bohn
edgar.bohn@gsv-bw.de, www.gsv-bw.de

Grundschulen

in Corona-Zeiten

Eigentlich wollte die Landes-
gruppe ja — zusammen mit
moglichst vielen Mitstrei-
tern im Lande - mit einer
offentlichkeitswirksamen
Aktion auf die besonderen
Leistungen der Grundschulen
aufmerksam machen. Dieser
Aktion sollte dann in einem
zweiten Schritt die Darstel-
lung der oft unzureichenden
Bedingungen folgen, unter
denen die Grundschulen
ihre beachtlichen Leistungen
erbringen. Diese Aktionen
mussten wir bis auf Weiteres
zurlickstellen, da die Coro-
na-Krise wiederum genau
die Grundschulen in ganz
besonderer Weise herausfor-
derte. Nicht nur, weil an den
wenigsten Grundschulen im
Lande die digitalen Voraus-
setzungen fiir Fernunterricht
vorhanden waren und sind,
stellt die Tatsache, dass die
Schulanfanger nicht oder
nur rudimentar Gber Schrift
zu erreichen sind, besondere

Rheinland-Pfalz

Anforderungen an den Fern-
unterricht.

Mit groBem Einsatz und
Einfallsreichtum gingen

die allermeisten Lehrkrafte
diese Herausforderungen an,
fanden oft kreative Lésungen
und engagierten sich dabei
deutlich Gber das erwart-
bare MaB hinaus. Dafur gilt
den Lehrkraften besonderer
Dank.

Nach Klarung dieser Situation
werden wir unser zuriick-
gestelltes Vorhaben wieder
aufgreifen und hoffen auf
grof3e Resonanz unter den
Grundschulen.

Und was unternahm die
Landesgruppe in dieser Zeit?
Da die meisten aus dem
aktiven Vorstand in der Praxis
stehen, galt deren Hauptau-
genmerk den dort zu I16sen-
den Aufgabenstellungen.
Darliber hinaus konnten wir
in annahernd wochentlichen
Telefonkonferenzen mit dem
Ministerialdirektor im Kultus-
ministerium, Michael Foll,
unsere Anliegen einbringen.

Kontakt: info@grundschulverband.rip.de

Diese verliefen durchweg
konstruktiv und waren getra-
gen von dem gemeinsamen
Bemdhen, tragbare und sinn-
volle Lésungen zu finden. In
diesen Gesprachen machten
wir auch deutlich, dass das
Lancieren von Pressemit-
teilungen vor Information an
die Betroffenen fiir sehr viel
Unmut sorgt.

Darliber hinaus konnten wir
zahlreiche Presseanfragen
bedienen und dabei die
Positionen des Grundschul-
verbands deutlich vertreten.

Geradezu prophetisch mutet
in der aktuellen Lage das
Motto unseres — lange vor
der Corona-Krise festgelegten
- Grundschultags an:
Digitalpakt - was nun?
Welche Medienbildung
brauchen Kinder im 21.
Jahrhundert?

In einem Vortrag von Prof.
Dr. Thomas Irion und in
anschlieenden Workshops
diskutieren wir Moglich-
keiten, wie eine allseitige

Bildung realisiert werden
kann und welchen Stellen-
wert dabei digitale Medien
haben konnten.
3 Samstag,

14. November 2020,
9:30 Uhr bis 14:15 Uhr,
PH Schwébisch Gmiind.
Hier finden Sie die jeweils
aktuellen Informationen zum
Grundschultag:
https://zentrum-fuer-medien-
bildung.de/fluxdays2020/

Mitgliederversammlung
mit Neuwahlen

Im Anschluss an den
Grundschultag findet die
Mitgliederversammlung mit
turnusgemaBen Neuwahlen
des gesamten Vorstands statt.
Wir zéhlen auf zahlreiche Teil-
nahme unserer Mitglieder.
Fiir die Landesgruppe:

Edgar Bohn

Absagen, Absagen,
Absagen

In der letzten ,Grundschule
aktuell” kiindigte unsere Lan-
desgruppe einen halbtagigen
Grundschultag am 5. Novem-
ber 2020 in Guntersblum an.
Auch wir missen uns nun
leider in die Liste der vielen
Absagen, bedingt durch das
Corona-Virus, einreihen. Zum
jetzigen Zeitpunkt wissen wir
nicht, ob und unter welchen
Bedingungen die Veranstal-
tung stattfinden konnte. Wir
sehen uns zurzeit nicht in der
Lage, diesen Tag gewissen-
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haft und zufriedenstellend zu
planen.

Abgesagt werden musste
auch das geplante Gesprach
der beiden Vorsitzenden mit
Ministerin Stefanie Hubig.
Einen erneuten Termin haben
wir noch nicht, sind aber wei-
terhin an einem Austausch
mit dem Ministerium interes-
siert. Vor allem die Themen
lautgetreues Schreiben und
Handschrift liegen uns sehr
am Herzen.
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Dem Corona-Virus wird es
wohl geschuldet sein, dass
der Grundwortschatz und
die Handreichung dazu noch
nicht an den Schulen ein-
gegangen sind. Eine Absage

deren Lernerfolg engagiert
haben, haben wir bewusst
darauf verzichtet, etwas

zum Corona-Virus und dem
Umgang auf ministerialischer
und schulischer Ebene zu

der Einfihrung wird das wohl  schreiben.

nicht sein. Wir warten weiter-  Flir die Landesgruppe:

hin und bleiben gespannt. Heike Neugebauer
und Priska Ruf

Im Wissen, dass sehr viele
Lehrerinnen und Lehrer

sich wahrend der Phase der
SchulschlieBung und der
Phase des Prasenzunterrichts
im Wechsel mit Homeschoo-
ling sehr fir die Kinder und
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Vorsitzende: Gabriele Klenk
www.grundschulverband-bayern.de

Brief an den bayerischen
Kultusminister

Angesichts der duflerst
schwierigen und sich immer
wieder dndernden Situation
an den Grundschulen in Bay-
ern hat der Landesvorstand
im Mai einen Brief an den
Staatsminister fur Unterricht
und Kultus, Michael Piazolo,
geschickt. Unsere Mitglieder
haben den Brief sowie die
Antwort des Kultusministers
per E-Mail erhalten.

Neben kurzfristigen Forde-
rungen, etwa Prasenzunter-
richt fir moglichst viele
Kinder in moéglichst kurzen
Zeitabstanden (und nicht in
wochentlichem Wechsel!),
individuelle Leistungser-
hebung und Fokussierung
auf den Lernprozess, waren
fur uns auch langerfristige,
verlassliche Planungen von
Bedeutung:

Fir das Schuljahr 2020/21
geht es uns um eine Unter-
richtskonzeption, die sich
nicht nur auf Digitalisierung
beschranken darf und die
»guten Unterricht” noch
deutlicher in den Blick
nimmt. Dieser ist weder von
digitalen Medien noch von
der Menge an Arbeitsblattern
abhangig, sondern von qua-
litativen Aufgabenformaten,
die die Selbststandigkeit des
Kindes in den Mittelpunkt
stellen, auch wenn ihm die
Hilfe von Lehrerinnen und
Lehrern nicht durchgangig
und von Mitschiilerinnen und
Mitschiiler nicht unmittelbar
ermoglicht werden kann.

Eines haben wir in den letz-
ten Monaten gleichermal3en
erlebt: Lehrkrafte mit tatsach-
licher Unterrichtsprasenz sind
die wichtigste Gelingens-

bedingung fiir Unterricht
Uberhaupt. Wir hoffen, dass
das Staatsministerium sich
gemeinsam mit Lehrkraften,
Schulleitungen und Verbéan-
den darum bemdiiht, in neuen
Zeiten auch neue Wege in
der Schule zu denken und
gemeinsam zu erproben.

Herbsttagung und
Mitgliederversammlung
Wegen der aktuell schlech-
ten Planbarkeit grof3er
Veranstaltungen wird die
3 Herbsttagung der
Landesgruppe Bayern
zum Motto ,Kinder lernen
Zukunft” in verandertem,

Corona-angepasstem Format
stattfinden - voraussichtlich

in mehreren Web-Workshops.

Informationen dazu finden
Sie hier: https://grundschul-
verband-bayern.de

3 Unsere Mitglieder-
versammlung mit
Wahl des Landesvorstands
am 17.10.2020 findet ent-
gegen der urspriinglichen
Planungen in der Grund-
schule Stein statt. Wir laden
alle Mitglieder herzlich dazu
ein! Unser Landesvorstand
wird sich flir die ndchsten

5 Jahre aus erfahrenen und
neuen Vorstandsmitgliedern
zusammensetzen. Hier kon-
nen uns Mitglieder kennen-
lernen, mit uns ins Gesprach
kommen und bei Interesse in
der Landesgruppe mitarbei-
ten. Eventuell wird auch eine
online-Teilnahme mdglich
sein.

Wir freuen uns auf Sie!

Fiir die Landesgruppe:
Gabriele Klenk

Konstanze v. Unold

Bremen

%

Kontakt: grundschulverband-landesgruppe-bremen@email.de
www.grundschulverband-bremen.de

Intensiv wurde und wird im
Vorstand - in intensivem
Austausch mit dem Bundes-
vorstand - die Situation in
den Schulen wahrend und
nach den SchulschlieBungen
wegen Corona diskutiert.
Schon im Marz hat sich die
Landesgruppe mit einem
offenen Brief an die Senatorin
fur Kinder und Bildung
gewandt und mit konkreten
Vorschldgen fir eine schritt-
weise Offnung plidiert, die
vor allem Kinder aus be-
nachteiligten oder besonders
belasteten Familien bevor-
zugen sollte: https://t1p.de/
schuloeffnung-bremen. Wie
andernorts auch ist diese Ini-
tiative durch den offentlichen
Druck, die Schulen méglichst
rasch vollstandig zu 6ffnen,
Gberholt worden.

Wie die Schulen mit dieser
Situation padagogisch
einigermallen verantwort-
lich umgehen kénnen, wird
Thema einer Veranstaltung
sein, die — anstelle des {ib-
lichen Vortrags im Rahmen
der jahrlichen Mitgliederver-
sammlung - dieses Mal als
Online-Konferenz spatestens
fir den 27.10. (sofern ein
friherer Termin nicht moéglich
ist) geplant ist. Unter dem
Motto ,Wie lasst sich eine
kindgerechte Padagogik

in online-Formate retten?”
sollen Best-Practice-Beispiele
vorgestellt werden.

Die so entstehenden Videos
sollen auch den anderen
Landesgruppen als Impuls-
material fir eigene Ver-
anstaltungen zur Verfligung
gestellt werden.

Diese Veranstaltung soll
gemeinsam mit der Landes-

gruppe Niedersachsen
durchgefiihrt werden, aus
deren Vorstand zwei Mitglie-
der an der letzten (virtuellen)
Vorstandssitzung teilgenom-
men haben. Wir sehen das
als Auftakt einer generell
engeren Zusammenarbeit,
die auch wegen der regiona-
len Nachbarschaft fiir beide
Seiten interessant ist.

Die bildungspolitischen
Aktivitaten der Landes-
gruppe sind - wie auch die
des Bremer Biindnisses fir
Bildung - durch Corona
stark eingeschrankt worden.
Konkret ist lediglich ein
Gesprach mit der Prases der
Handelskammer verabredet.
Mit den bildungspolitischen
Sprecher*innen der Parteien
soll im Blick auf die anste-
henden Neuverhandlungen
des Landeshaushalts Kontakt
aufgenommen werden, um
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die Interessen der (Grund-)
Schulen in den geplanten
Konjunkturprogrammen (z.B.
beim Schulbau) nachdriick-
lich einzubringen.

Aktuell arbeitet eine infor-
melle Arbeitsgruppe um Erika
Brinkmann und Hans Briigel-
mann an einem Konzept zur
Leseférderung, da in Bremen
- wie in anderen Bundeslan-
dern - Uber die Einflhrung
von Programmen wie ,Lesen
macht stark’,,FiLBY” oder
auch von spezifischeren
Trainings wie den verbrei-
teten Lautlese-Verfahren
nachgedacht wird, in denen
das funktionale und an den
inhaltlichen Interessen der
Kinder orientierte leise Lesen
oft zu kurz kommt.

Fiir die Landesgruppe:

Hans Briigelmann
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Hessen

®

Vorsitzender: Mario Michel
mario.michel@gsvhessen.de, www.gsv-hessen.de

Im Rahmen der Schul-
schlieBungen entstanden
besondere Bediirfnisse fir
die Schilerlnnen. Pl6tzlich
brachen ihnen das gewohnte
Umfeld, die Klasse und die
Lehrkrafte weg. Kontinuitat
war nicht mehr gegeben. Die
Zeit des Homeschoolings
begann, in welcher die Kinder
auf die Unterstltzung durch
ihre Eltern angewiesen sein
sollten. Kinder und Eltern
waren zunehmend mit
Uberforderung konfrontiert.
Aus diesem Grund machten
sich viele Lehrkrafte auf den
Weg, um Alternativen fiir ihre
Schiilerlnnen anzubieten.
Auf ein Beispiel wollen wir
naher eingehen, welches

die Landesdelegierte des
Grundschulverbands Hessen
entwickelte: ein digitales
Konzept zur Beschulung trotz
Corona und Schulschlieung
zur Uberwindung von
Barrieren und Ungleichheit.
Sie richtete eine kindge-

-

rechte Homepage ein: www.
medienfuerbilung.com, die
inzwischen sogar Mitglied
von www.seitenstark.de ist,
einem Netzwerk von be-
sonders kinderfreundlichen
Seiten, die einen hohen Qua-
litatsstandard aufweisen, um
Bildung tiber den digitalen
Weg zu vermitteln. Mithilfe
dieser Homepage als Lern-
plattform und einem Video-
konferenzsystem gelang es,
14 von 15 Kindern taglich im
gewohnten Rhythmus weiter
zu unterrichten. Schule,
Unterricht und gemeinsames
Lernen konnten sichergestellt
werden. Dies gelang dadurch,
dass das Konzept inkludiert,
alle Kinder zu Hause zu
begleiten, wenn es techni-
sche Schwierigkeiten gab,
Unterschriften einzusammeln
galt oder Lernmaterialien

zu verteilen waren. Im Laufe
der 11 Wochen des digitalen
Klassenzimmers entstanden
vielfaltige Projekte, facher-

Sachsen-Anhalt
Vorstand: Thekla Mayerhofer, Hafenstr. 44, 06108 Halle (Saale)

N May_The@web.de, www.gsv-Isa.de

Ubergreifend und Sinne
ansprechend. Beispielsweise
produzierte die Klasse einen
Film zum Zauberlehrling
(https://www.medienfu-
erbildung.com/projekte)
oder schrieb gemeinsam

ein Buch zur Perspektive

der Kinder auf das digitale
Lernen. Die Beziehung zu den
Schiilerinnen blieb erhalten
und intensivierte sich sogar.
Tagliche Gesprache Uiber das
Lernen und Feedbackrunden
fanden ebenfalls weiterhin
statt. Die Tagesagenda stellte
Zieltransparenz her. Gute
Aufgaben ermdglichten in-
dividuelles Arbeiten auf dem
jeweiligen Stand der Kinder.
Jedes Kind entwickelte sein
eigenes Lernportfolio, Gber
das zum Ende des vollstan-
digen digitalen Lernens
intensiv, kriterienorientiert,
gesprochen wurde.

Auch nachdem inzwischen
der Prasenzunterricht wieder
stattfindet, gibt es dennoch

Kinder, die nicht an ihm teil-
nehmen kénnen. Fiir sie geht
der Unterricht digital weiter.
Sie sind nicht alleine und auf
sich gestellt, sondern lernen
mit ihren Klassenkameraden
und ihren Lehrerinnen weiter.

Der Grundschulverband
unterstiitzt die innovative
Idee, da das Ziel ist, allseitige
Bildung verkniipft mit zu-
kunftsfahigen Kompetenzen
anzubieten. Gerne kénnen
sich Interessierte an den
Grundschulverband Hessen
wenden und Unterstltzung
bei der Umsetzung und
Einrichtung erhalten.

Die Landesgruppe Hessen
kann bei Bedarf Fortbil-
dungen im Bereich Digitale
Bildung anbieten. Setzen Sie
sich gerne mit uns in Verbin-
dung: info@gsvhessen.de
Fiir die Landesgruppe:
Christiane Stricker

Abschaffung der Halb-
jahreszeugnisse - Suche
nach alternativen Formen
Seit August vergangenen
Jahres treffen sich Vertrete-
r¥innen der GEW, der Landes-
gruppe des Grundschulver-
bandes und die Referats-
leitung Grund- und Forder-
schulen des Bildungsminis-
teriums Sachsen-Anhalt in
Magdeburg. Diskutiert wird
die Abschaffung der Halbjah-
reszeugnisse fiir die Grund-
schulen in Sachsen-Anhalt.
Die Gesprache sind Ergebnis
einer Arbeitsgruppe aus Ver-
banden, Gewerkschaften und
Vertreter*innen der Bildungs-
administration, die Vorschla-
ge zur Entlastung von Lehr-
kréften in Zeiten des Lehrer-
mangels erarbeiten sollte.

Trotz der aktuellen Ein-
schrankungen arbeiteten die
Mitglieder der Arbeitsgruppe
kontinuierlich und intensiv an
einem Konzept zur Ablésung
der aus unserer Sicht un-
notigen Halbjahreszeugnisse.
Dabei wurde von Anfang an
Wert auf den Einbezug der
Schulen im Land gelegt. So
konnten 250 Zuarbeiten von
140 Schulen in die Ergebnis-
findung einbezogen werden.
Deutlich wurde darin, dass
die gro3e Mehrheit sich dafiir
ausspricht, die Halbjahres-
zeugnisse abzuschaffen.
Uber die Form, die das alte
Format ersetzt, gehen die
Meinungen jedoch erheblich
auseinander. In der Diskus-
sion sprach sich eine Mehr-
heit fiir die Abschaffung der
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Halbjahreszeugnisse in der
Schuleingangsphase aus. Die
Zeugnisse sollen durch das
Protokoll der obligatorischen
Lernentwicklungsgespréache
ersetzt werden. In den
Klassenstufen drei und vier
wird eine Anderung kritisch
gesehen.

Eine wesentliche Entlastung
der angestrebten Abschaf-
fung ware der Wegfall der
Zeugniskonferenzen. Somit
konnten sich Lehrkrafte auf
die Entwicklungsgesprache
mit Kindern und Eltern
fokussieren, diese qualitativ
weiterentwickeln und das
Protokoll als Bericht des Leis-
tungsstandes zum Halbjahr
nutzen. Die Protokolle sollen
in einer indikatorengestiitz-
ten Form bzw. in Berichts-

form vom Land vorgegeben
werden und wurden mit-
hilfe der Rickmeldungen
aus den Schulen und einiger
Expert*innen im Grundschul-
verband entwickelt. Den Kern
der Einschatzungen bilden
dabei das Lern- und Sozial-
verhalten sowie die Lernent-
wicklung in den Kernfachern
Deutsch und Mathematik.
Im ndchsten Schritt sollen
alle Schulen im Land noch
im Juli Giber die Anderungs-
vorschldge abstimmen. Die
Abstimmungsergebnisse
werden dann dem Bildungs-
ministerium mit der Bitte um
Umsetzung libergeben.

Fiir die Landesgruppe:

Ralph Thielbeer
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Kontakt: gsv.nds@gmail.com

Neues aus dem
Kultusministerium
Gesprdch mit Kerstin Mau

und Ulrike Rehn

Das fiir den 29. April ange-
setzte Gesprach mit unserer
neuen Grundschulreferentin
im Kultusministerium, Kerstin
Mau, sowie der Dezernatslei-
terin, Ulrike Rehn, fand am 19.
Mai als Telefonkonferenz statt.
In einem fast zweistiindigen
Telefonat standen die Themen
Jahrgangstibergreifendes
Lernen, Lerngesprdche fiihren
statt Halbjahreszeugnisse
schreiben und Rahmenbe-
dingungen fiir den inklusiven
Unterricht im Vordergrund.
Deutlich wurde wahrend

des Gespraches der Einsatz
sowohl von Ulrike Rehn als
auch von Kerstin Mau , die
Interessen der Grundschulen
im Kultusministerium deutlich
zu vertreten. Insbesondere
bei der Ressourcenvergabe
hinsichtlich der Sonderpéada-
gogischen Grundversorgung
und bei der Starkung der
Eingangsstufe sicherten sie
ihre Unterstiitzung zu.
Weitere Gesprache sollen in
regelmaBligen Abstdnden
folgen.

Jour fixe mit

Kultusminister Tonne

In alter Besetzung, aber via
Videokonferenz fand am

11. Juni der Jour fixe mit dem
niedersachsischen Kultus-
minister Grant Hendrik Tonne
und den Verbanden (VBE,
GEW, NSLV, VDS, VNL und
dem Grundschulverband)
statt. Dabei stand das Thema
,Schuléffnung nach den
Sommerferien” im Vorder-
grund. Die Verbdande mach-
ten deutlich, dass fir die
Schulen verlassliche Vorga-
ben zur besseren Planbarkeit
dringend notwendig sind.
Kultusminister Tonne schlug
ein zweigestuftes Verfahren
vor, das auch die Interessen
der Verbande einbezieht.
Anfang Juli sollten in einem
~Forum Eigenverantwortliche
Schule” unter Einbeziehung
weiterer Verbande Eckpunkte
verabschiedet werden (s.u.).
Einig waren sich alle Teil-
nehmer*innen darin, auch
die Chancen des Lernens, die
wahrend der Corona-Pande-
mie deutlich wurden, aufzu-
nehmen und fir zukilinftige
Lernsituationen zu nutzen.
Der néchste Jour fixe findet
am 7. September statt.

Forum Eigenverantwortliche
Schule: Schule in Corona-
Zeiten 2.0 | Leitfaden des
Kultusministeriums

Seitens des MK wurde in
einem ersten Schritt ein
umfangreicher Fragebogen

entwickelt und an die Ver-
bande geschickt. Der unter
Berlicksichtigung der Antwor-
ten erstellte Leitfaden fir die
allgemeinbildenden sowie fiir
die berufsbildenden Schulen
wurde am 6. Juliim Forum
Eigenverantwortliche Schule
per Videokonferenz vorgestellt
und anschlieend diskutiert,
kommentiert und aktualisiert.
Das MK geht von drei mog-
lichen Szenarien aus. Unter Be-
riicksichtigung des aktuellen
Infektionsgeschehens bildet
derzeit der,eingeschrankte
Regelbetrieb” die Grundlage
der Planungen. Naheres kann
auf der Seite des Niedersachsi-
schen Kultusministeriums
(****-p mk.niedersachsen.de/
startseite/aktuelles/schule-
neues-schuljahr-190409.htmi
v. 23.07.2020) eingesehen
werden.

Veranstaltungen
3 Durch die Corona-
Pandemie und die
damit einhergehenden
Einschrankungen mussten
leider die in Zusammenarbeit
mit der GEW-Peine geplante
Veranstaltung mit Prof. Hans
Briigelmann Die Grundschule
im Spannungsfeld zwischen
wachsender Anforderungen,
unzureichender Ausstattung
und populistischer Kritik sowie
die von der CDA Nieder-

sachsen geplante Podiums-
diskussion mit dem Thema
Rechtsanspruch auf offene
Ganztagsbetreuung in der
Grundschule entfallen.

Unser am 27. Oktober geplan-
ter Fachtag soll jedoch statt-
finden, allerdings in abgewan-
delter Form mit einem neuen
Thema. Gemeinsam mit der
Landesgruppe Bremen planen
wir eine virtuelle Veranstal-
tung mit dem inhaltlichen
Schwerpunkt,Pddagogische
Lernumgebungen virtuell
unterstiitzen”. Angefragt sind
drei Referent*innen, die zu
den Kompetenzbereichen
~+Mathematik”,,Deutsch”
und,Sachunterricht” Best-
Practice-Beispiele vorstellen.
Nahere Informationen sowie
eine Einladung werden nach
Planungsende auf der Home-
page zur Verfligung gestellt
sowie Uber E-Mail versendet.
Daher die Bitte an alle Mit-
glieder und Mitgliedsschulen
aus Niedersachsen: Bitte teilt
uns Uber gsv.nds@gmail
mit, wenn sich eure E-Mail-
Adresse gedandert hat.
Verfolgt die neuesten
Informationen nicht nur tber
unsere neu gestaltete Home-
page oder unsere Facebook-
und Instagram-Accounts.

Fiir die Landesgruppe:
Eva-Maria Osterhues-Bruns

dudd,

Hamburg

www.gsvhh.de

Vorsitzender: Stefan Kauder, Rautenbergstr. 7, 20099 Hamburg, stefan.kauder@gsvhh.de

Bessere Bedingungen fiir
Inklusion: Gemeinsam Ver-
anderungen durchsetzen!
Wie bereits in einer friiheren
Ausgabe berichtet, schloss
sich unsere Landesgruppe
mit weiteren Verbanden und
Organisationen zusammen,
um die Entwicklung der
Inklusion an Hamburger
Schulen zu unterstitzen.

Die erste gemeinsame Aktion
zur Unterstlitzung des Rechts
auf freie Schulwahl fir Eltern

von Kindern mit Behinderung
zeigte erfreuliche Erfolge bei
der Anmelderunde fiir das
Schuljahr 2020/2021.

Neuer Schwerpunkt ist nun
das Thema Schulbegleitung.
Qualitdtsstandards und
Forderungen zur Verbesse-
rung der Schulbegleitung
wurden formuliert und von
33 Organisationen und
Verbdnden unterzeichnet.
Die Voraussetzungen fiir die
Umsetzung der Qualitats-

standards miissen von Senat
und Birgerschaft geschaffen
werden. Besonders hervor-
gehoben wird, dass in die
Erarbeitung der geforderten
verbindlichen Vorgaben
Vertreter/inne/n der unter-
zeichnenden Organisationen
in eine von der Schulbehdrde
einzurichtende Projektgrup-
pe einbezogen werden.

Neu entstanden ist das
Netzwerk Schulbegleitung, in
dem Schulbegleitungstrager,

Spitzenverbédnde der freien
Wohlfahrtspflege, Elternverei-
ne, schulpolitische Organisa-
tionen, Gewerkschaften und
die Initiative Gute Inklusion
vertreten sind.

Wir hoffen, in einer der néchs-
ten Ausgaben von Grund-
schule aktuell Uber positive
Entwicklungen berichten zu
kdnnen

Fiir die Landesgruppe:

Marion Lindner
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Nordrhein-Westfalen
Vorsitzende: Christiane Mika, Heroldstr. 28, 44145 Dortmund
www.grundschulverband-nrw.de

CORONA-Zeiten -
schlechte Zeiten fiir die
Grundschule in NRW

Die Coronakrise offenbart
und verscharft in NRW die
seit langem bekannten
Probleme der Grundschule:
Eklatanter Personalmangel,
nicht ausreichende Raumlich-
keiten, fehlende Ausstattung
fur die Digitalisierung. Viele
Schulen hatten und haben
erhebliche Schwierigkeiten,
die von der Landesregierung
beschlossenen MaBnahmen
organisatorisch umzusetzen:
Die geforderten kleinen
Lerngruppen stoBen bei einer
unzureichenden Personalde-
cke schnell an ihre Grenzen,
nicht vorhandene Raumlich-
keiten fiir die Beschulung in
Kleingruppen und marode
Sanitarausstattungen ver-

scharfen das Problem und

in den Kommunen herrscht
ein bunter Flickenteppich

der digitalen Ausstattung an
Schulen. Die Leidtragenden
sind die Kinder, von denen fir
zahlreiche sich durch diese
Mangel das Problem des
,Abgehdngt-Seins’ drama-
tisch verscharft. Zwar wird
auch in der Offentlichkeit

auf die rapide zunehmende
Bildungsbenachteiligung hin-
gewiesen, der Politik gelingt
es jedoch nicht, konsequent
gegensteuernde Mal3nah-
men zu entwickeln und diese
dann auch erfolgreich um-
zusetzen. So sollte das von
der Landesregierung fir die
Sommerferien beschlossene
Férderprogramm auerunter-
richtliche Ferienangebote an
gebundenen und offenen

Ganztagsschulen vorhalten
- die Umsetzung scheiterte
in vielen Kommunen jedoch
an der Kurzfristigkeit der Pla-
nung und der mangelnden
Handlungsbereitschaft und
-fahigkeit der zustandigen
Trager und Akteure vor Ort.
Neben diesen Defiziten und
Schwachen kritisiert die
Landesgruppe insbesondere
die Kommunikationsstrategie
des Ministeriums. Statt einer
transparenten, nachvollzieh-
baren und auch mittelfristig
angelegten Krisenplanung
kam es innerhalb kirzester
Zeit zu wechselnden und
revidierten Aussagen, die die
ohnehin schon angespannte
Situation in den Schulen
durch haufig geforderte
Kehrtwenden zusatzlich
belasteten. Mit gro3er Sorge

hat die Landesgruppe die
kurzfristige Offnung der
Grundschulen und die
Aufhebung des Abstands-
gebots zwei Wochen vor den
Sommerferien verfolgt — wie
sich dies auf die Infektions-
zahlen auswirkt, ist zum
jetzigen Zeitpunkt noch
vollig ungewiss.

Die Landesgruppe begriifit,
dass das Ministerium das
Gesprach mit Verbanden und
Gewerkschaften sucht, erwar-
tet aber, dass auch kritische
Stimmen zum vorgegebenen
Kurs Gehor finden und die
Schulen bei der Bewdltigung
der Krise alle denkbare Unter-
stlitzung erhalten.

Fiir die Landesgruppe:

Beate Schweitzer
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Schleswig-Holstein
Vorsitzende: Prof. Dr. Beate Blaseio, Universitat Flensburg, Auf dem Campus 1, 24943 Flensburg
blaseio@uni-flensburg.de

Schleswig-Holstein -
Vorreiter in der Grund-
schuloffnung fiir alle

Trotz landesweiter Kritik
wurden drei Wochen vor
den Sommerferien die
Grundschulen fiir alle
Kinder im Klassenverband
geoffnet - ohne Einhaltung
von Abstandsregeln und
Verwendung eines Mund-
Nase-Schutzes.

Die GSV-Landesgruppe hat
sich in der Presse (SHZ-Zei-
tungsverlag, SH-Magazin im
NDR) kritisch dazu geduBert
(28. Mai sowie 3. und 12. Juni)
und halt die Rickkehr in den
Vollbetrieb fir verfriiht.
Zuvor hatte die Vorsitzende
der Landesgruppe Prof. Dr.
Beate Blaseio am 26. April in
einem Brief an die Ministerin
Karin Prien (nachzulesen auf
www.gsvsh.de) Bedenken zu
einer vorzeitigen Offnung
der Grundschulen ausgespro-

48

chen. Zu klarende Fragen
vor einer Offnung sowie das
Angebot der Beratung und
Unterstiitzung blieben bis
zur kompletten Offnung am
8. Juni inhaltlich unbeant-
wortet.

Bildungssystem unter dem
Brennglas der Krise: Mdn-
gel und Chancen

Im November-Heft von
Grundschule aktuell wird es
Platz geben, um zur aktuellen
Lage im Land zu berichten.
Wir mochten eine Sammlung
an Statements aus dem

Land zusammentragen. Wir
wollen nach vorne schauen;
was konnen wir aus der Krise
lernen?

Einige Beispiele von Kollegln-
nen aus der Schule:
»Lehrerkonferenz als Videokon-
ferenz - die Zeit wird effektiver
genutzt, aber wie ersetzt man
den informellen Austausch,
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wie splirt man trotzdem die
Schwingungen im Kollegium?“
In den zwei Stunden verkdirz-
ten Unterricht in der Klein-
gruppe von 10 Kindern sind die
Stillen auf einmal aufgebliiht
und alle waren aktiver dabei
und haben sich mehr einge-
bracht als an einem (iblichen
Vormittag.”

Teilen Sie uns Ihre Erfahrun-
gen mit!
blaseio@uni-flensburg.de

Mitgliederversammlung
mit Vorstandswahl

Die im Marz angesetzte
Mitgliederversammlung

der Landesgruppe musste
abgesagt werden. Zu Redak-
tionsschluss lassen die sin-
kenden Infektionszahlen eine
Planung flr den Herbst zu.
Termin und Ort stehen noch
nicht fest — wir informieren
unsere Mitglieder digital.

Im Jahr 2020 steht die
Vorstandswahl an. Nach
Uber zwanzig Jahren aktiver
Vorstandsarbeit werden
einige Mitglieder des Vor-
standes nicht zur Wiederwahl
bereitstehen. Um weiter
aktiv und wirkungsvoll die
Bildungslandschaft in
Schleswig-Holstein im Sinne
des Grundschulverbandes
mitzugestalten, freuen wir
uns Uber neue Vorstands-
mitglieder oder aktiv Unter-
stitzende des GSV. Gerne
kénnen Sie sich auch jeder-
zeit bei unserer Vorsitzenden
Beate Blaseio (blaseio@
uni-flensburg.de) informieren
oder lhr Interesse bekunden.
Wir freuen uns auf Sie!

Fiir die Landesgruppe:

Sabine Jesumann



aktuell ... aus den Landesgruppen

*#* Thiiringen
b "‘* Vorsitzende: Steffi Junemann
x

*x

grundschulverband-thueringen@gmx.de

Krise als Chance

Die situationsbedingten Schul-
schlieBungen stellten alle an
Bildung beteiligten Personen
vor neue Herausforderungen,
die nur mit enormem Kraftauf-
wand bewiltigt werden konn-
ten. Um auf diesen Umstand
aufmerksam zu machen, hat der
Landesgruppenvorstand einen
Brief an Thiiringens Minister flr
Bildung, Jugend und Sport, Hel-
mut Holter, verfasst. In diesem
wiesen wir auf Missstande hin
und fordern gleichsam entspre-
chende Konsequenzen. Einen
Einblick in den im Mai 2020
versandten Brief gewdhrt der
folgende Auszug:

Sehr geehrter Herr Minister Holter,
als Landesgruppe des Grund-
schulverbandes e.V. wenden wir
uns an Sie, um zum einen auf
Herausforderungen bedingt durch
die Auswirkungen der COVID-19-
Pandemie zu reagieren und zum
anderen auf Aktuelles sowie aus
unserer Sicht Idingst Notwendiges
hinzuweisen.

Die in diesem Zusammenhang
vollzogenen SchulschlieBungen
im Freistaat Thiiringen haben alle
an Bildung Beteiligten vor enorme
Herausforderungen gestellt. Der
nun begonnene Wiedereinstieg

in einen geordneten Schulbetrieb
ist aus unserer Sicht ein richtiger
Schritt, minimiert jedoch diese
Herausforderungen vor allem fiir
die Pddagoginnen und Pédda-
gogen aufgrund der gegebenen
personellen Voraussetzungen und
der pandemiebedingten Anforde-
rungen nicht.

(...) Die Lehrerinnen und Lehrer der
Thiiringer Grundschulen haben von
Beginn der Krise an in beispielhafter
Weise reagiert. Innerhalb kiirzester
Zeit haben sie fiir ihre Schiilerin-
nen und Schiiler Aufgaben fiir das
Lernen zu Hause bereitgestellt. Mit
hohem Engagement sind auch an
Wochenenden Lernpakete entwi-
ckelt worden, um den Schiilerinnen
und Schdilern ein sinnvolles und in-
dividuelles Weiterlernen zu ermég-
lichen. Die Eignung der Aufgaben
fiir einen Prozess des Selbstlernens
sowie die Lernbegleitung sind zu

bedenken gewesen. In dieser Situ-
ation hat sich tiberaus deutlich die
Notwendigkeit gezeigt, liber eine
ausgebaute digitale Infrastruktur
verfiigen zu kénnen. Das schliel3t
jede einzelne Schule, jede einzel-

ne Pddagogin, jeden einzelnen
Péddagogen und auch die héusliche
Situation der Lernenden ein. Wir
denken, dass sichtbar geworden

ist, wie viel in den letzten Jahren
diesbeztiglich versdumt wurde.

Wir méchten an dieser Stelle auch
darauf aufmerksam machen, dass
eine Vielzahl von Lehrerinnen und
Lehrern in der Regel den Unterricht
zu Hause mit von ihnen eigenstdn-
dig angeschaffter Hardware und
Software plant und Unterrichts-
materialien damit erstellt. Ebenso
muissen sie entweder ihre tech-
nische Ausrtistung selbst warten
oder kostenpflichtigen Support in
Anspruch nehmen. Nicht un-
erwdhnt lassen méchten wir auch,
dass Verbrauchs-materialien wie
beispielsweise Toner und Drucker-
papier von den Lehrerinnen und
Lehrern gekauft werden. In dieser
Krise zeigt sich diese Fehlstellung
im schulischen System besonders
deutlich. Was sich historisch ent-
wickelt hat, muss auf den Priifstand
gestellt werden. Wir sehen in der Di-
gitalstrategie des Landes Thiiringen
einen ersten Schritt in die richtige
Richtung.

Es ist nicht selbstversténdlich, dass
sich Lehrerinnen und Lehrer mit fiir
ihre Arbeit grundlegend benétigter
Technik kostenpflichtig austtisten.
Es ist nicht hinnehmbar, dass sie
bei technischen Problemen allein
verantwortlich sind, diese zu I6sen.
Es ist weiterhin nicht tragbar,

dass von Lehrpersonen erwartet
wird, digitale Kompetenzen ohne
zusdtzlich zur Verfiigung stehende
zeitliche Kontingente zu erwerben.
Ebenso ist bekannt, dass der Lehr-
beruf bedingt durch gesellschaft-
liche Entwicklungen in den letzten
Jahren immer mehr Aufgaben mit
sich bringt. Die damit verbunde-
nen Tdtigkeiten wachsen stetig.
(...) Daher fordern wir ein Arbeits-
zeitmodell, welches den vielfclti-
gen Aufgaben der Lehrerinnen und
Lehrer gerecht wird. Andernfalls
sind die Lehrerinnen und Lehrer

weiterhin permanent gezwungen,
Entscheidungen zugunsten der
einen oder anderen Téitigkeit bzw.
der Sorgfalt, die auf eine Tdtigkeit
verwendet wird, je nach Dringlich-
keit zu fllen. Alle Arbeitsaufgaben
in gleichermal3en zufriedenstellen-
der Qualitdt zu erfiillen, bedeutet
die Inkaufnahme von Uberlastung
und langfristig gesundheitlicher
Schéddigungen. Und es bedeutet
auch das Akzeptieren von sinken-
der Unterrichtsqualitdt und Aus-
bremsen von Schulentwicklungs-
arbeit, weil dafiir die Ressourcen
fehlen.

(...) Des Weiteren liegen uns die
Themen Leistungsbewertung und
Zeugnisse am Herzen. Wohlwol-
lend haben wir wahrgenommen,
dass die Lehrerinnen und Lehrer
der Grundschulen bis zum Schul-
jahresende nicht gefordert sind,
die wenigen fiir Unterricht zur
Verfligung stehenden Zeiten fiir
eine Leistungsbewertung mittels
Zensuren zu verwenden. Positiv
bewerten wir auch, dass die in
den Zeiten des hduslichen Lernens
erbrachten Leistungen aufgrund
der unterschiedlichen héuslichen
Ausgangslagen nicht zum Nach-
teil der Schiilerinnen und Schtiler
gewertet werden dlirfen. Diese
Regelungen, die wir begriil3en,
sind jedoch aus unserer Sicht nicht
weitreichend genug.

Trotz des groBen Engagements
der Lehrerinnen und Lehrer sowie
vieler Eltern ist davon auszuge-
hen, dass eine an den Standards
der gliltigen Lehrpldne orien-
tierte Leistungsmessung derzeit
generell nicht sinnvoll ist, wenn im
Prdsenzunterricht gruppenweise
Zusammenfassungen und Syste-
matisierungen unter Steuerung
erfahrener Pddagoginnen und
Pddagogen erfolgen. Da nicht
eingeschdtzt werden kann, in
welchem Umfang und in welcher
Tiefgriindigkeit die Méglichkeit
des Lernens im héuslichen Umfeld
bestand, sind Leistungserhebun-
gen derzeit noch weniger messbar
und noch weniger vergleichbar als
im reguldren Schulbetrieb.

(...) Ergéinzend hierzu fordern wir
ein zu den (iblichen Zeugnissen
alternatives Zeugnis am Ende
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des Schuljahres 2019/2020. Aus
unserer Sicht ist es eine logische
Konsequenz, auf die Erteilung

der liblicherweise verwendeten
Zeugnisse in diesem Schuljahr zu
verzichten. Wenn mit der schritt-
weisen Offnung des Schulbetriebs
kein Unterricht in den Fédchern Wer-
ken, Sport, Musik, Englisch, Ethik,
Religion, Kunst und Sport statt-
gefunden hat, kann eine fortschrei-
tende Kompetenzentwicklung
nicht eingeschdtzt werden. Wenn
keine oder kaum Zensuren auf

der Grundlage von Leistungsfest-
stellungen in Deutsch, Mathematik
und Heimat- und Sachkunde erteilt
werden, kann keine der Kompe-
tenzentwicklung entsprechende
Jahresendnote ermittelt werden.
(...) Einer Krise wohnen immer
auch Chancen inne. Zahlreiche
Aufgaben haben sich im Bildungs-
bereich durch die Corona-Situ-
ation erneut gezeigt. Diese jetzt
prdzise zu benennen und zu er-
greifen sowie sie zur Verbesserung
der bestehenden Bildungschancen
und Rahmenbedingungen in den
Schulen zu nutzen, ist geradezu
ein Gebot der Zeit. Daher méch-
ten wir Sie dringlich bitten, sich
dieser Themen mit lhren Gremien
nachhaltig anzunehmen, daraus
Zukunftsperspektiven abzuleiten
und diese zeitnah umzusetzen.
Uber ein vertiefendes Gespréich
mit lhnen wiirden wir uns zu ge-
gebener Zeit freuen.

Auch zur Ausbildung im Vor-
bereitungsdienst haben wir
uns umfassend geduBert und
der Situation angemessene
Konsequenzen gefordert. Allen
Mitgliedern wird der Brief per
Mail zugesandt, sodass dieser
im Detail nachvollzogen wer-
den kann.

Wir erwarten zeitnah die
Antwort des Ministeriums und
hoffen, dass die Forderungen
Eingang in die Praxis finden.

Allen unseren Mitgliedern
wiinschen wir viel Kraft und
insbesondere beste Gesund-
heit!

Fiir die Landesgruppe:

Dr. Madlen Protzel
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Grundschule in und nach ,,Corona”

Ein Thema bewegt zurzeit das gesamte Bildungssystem: Wie gehen wir
mit der aktuellen Sars-COV-2- (im Volksmund: Corona-) Pandemie um?
Unter welchen Auflagen und mit welchen Konzepten kann der Prasenz-
unterricht wieder stattfinden? Haben wir gute Moglichkeiten gefunden,
das Lehren und Lernen bei Bedarf auch auf Distanz zu gestalten? Sind wir
fuir einen moglichen weiteren Lockdown geristet?

In unserem nachsten Heft werden die vielfdltigen Erfahrungen im Um-
gang mit der ,Corona“-Situation im Mittelpunkt stehen, mit zahlreichen
Beispielen aus verschiedenen Bundeslandern, mit konkreten Ideen

und offenen Fragen aus der Praxis, mit ersten Studienergebnissen und
wissenschaftlichen Perspektiven. Wir méchten einen Uberblick zu bereits
gelingender Praxis bieten und uns ganz konkret mit verschiedenen
Angeboten und Lernformaten beschiftigen. Dabei sollen neben Daten-
schutzexperten, Wissenschaftler*innen, Lehrkraften und Eltern insbeson-
dere auch Kinder zu Wort kommen.

Viele Fragen sind nicht erst durch ,Corona” entstanden, aber zahlreiche
,Baustellen” haben nun in der besonderen Belastung gezeigt, dass wir
grundlegende Veranderungen in unserem Bildungssystem brauchen.
Auch in Zeiten, in denen schnelle und pragmatische Lésungen vor Ort
gefunden werden miissen, mochten wir Sie einladen, mit uns gemeinsam
an der langfristigen Verbesserung der Lehr- und Lernbedingungen in
Grundschulen zu arbeiten.

November 2019 Februar 2020 Mai 2020

Die nachsten
Themen

I Heft 152 | November 2020
Grundschule in und nach Corona

I Heft 153 | Februar 2021
Kinderrechte:
Der Weg zur Inklusion

I Heft 154 | Mai 2021
Soziale Ungleichheit
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