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»Anforderungen an eine zukunftsfahige Grundschule«
ist der Titel eines Dokuments, das der Grundschulver-
band zum Bundesgrundschulkongress veréffentlicht. Der
programmatische Text ist in einem intensiven Diskus-
sionsprozess entstanden und wurde von der Delegier-
tenversammlung des Verbandes beschlossen.

Der Aufbruch der Grundschule war das Werk ungezahlter
Lehrerinnen und Lehrer in den vergangenen fiinfzig Jah-
ren, mit diesen »Anforderungen« formulieren wir Funda-
ment und Inspiration fiir den Weg in die Zukunft.

» Die »Anforderungen an eine zukunftsfihige Grund-
schule« sind als Sonderdruck dieser Zeitschrift beigehef-
tet. Sie kdnnen weitere Exemplare tiber unsere Geschafts-
stelle (s.u.) bestellen oder unter grundschulverband.de/
unsere-themen/Standpunkte herunterladen.
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»Fiir die Grundschule und ihre Kinder«

... sind die »Forderungen an Politik, Padagogik und Ge-
sellschaft« Uberschrieben, die GSV-Vorsitzende Maresi
Lassek im Namen ihres Verbandes bei der Festveranstal-
tung in der Frankfurter Paulskirche vorstellte.

Die Kinder und die Schulen brauchen fir eine zukunfts-
fahige Grundschulbildung die Konzentration auf ele-
mentare Fragen und konkrete MaBnahmen. Mit seinen
Forderungen gibt der Grundschulverband wesentliche
Anst6Be und ermutigt alle Verantwortlichen in Schulen,
Ausbildung und Wissenschaft, in Verwaltung und Politik,
sich der Diskussion dariiber zu stellen und zu handeln:
»Flir die Grundschule und ihre Kinder!«

Noch in der Paulskirche wurde der diesem Heft beiliegen-
de »Flyer« (1848/49 hatte man noch von »Flugblattern«
gesprochen, als am selben Ort die Grundrechte diskutiert
und gefordert wurden) veroffentlicht und an die Teilneh-
mer/innen verteilt. Uber den Kongress fanden Tausende
Exemplare ihren Weg in die Bundeslander. Bitte helfen
auch Sie mit, in Ihrem Tatigkeitsfeld die Forderungen be-
kannt zu machen und weit zu verbreiten!

» Sie erhalten den Flyer
»Fiir die Grundschule und
ihre Kinder« kostenlos
(gern auch in hoherer
Stlickzahl) Uber unsere
Geschéftsstelle (siehe
Impressum).

Redaktionsschluss

Diese Zeitschrift erscheint viermal

im Jahr. Allein schon aus diesem

Grund kann und muss sie sie nicht

»tagesaktuell« sein. Der Redaktions-

schluss fiir die jeweils folgende Aus-

gabe liegt stets sechs Wochen vor

dem Erscheinungstermin und dem

Versand des Heftes. Das ist mitunter

schon bedauerlich frih, weil wir auf

gerade aufkommende brisante Streitfragen nicht eingehen
koénnen. Obwohl - auch das gelingt uns immer wieder,
zuletzt beim Eingehen auf die von einer »Bonner Studie«
ausgeldsten Fibel-Debatte (vgl. Sie dazu unser »EXTRA zu
Schreibenlernen und Methodenverbot« in Heft 144, Nov.
2018).

Wegen der langen Sommerferien in allen Bundesldndern
liegt der Termin fiir den Redaktionsschluss der Hefte, die
im September erscheinen, noch frither, diesmal bereits am
20. Juni. Das hat uns nicht gefallen, schlieSlich wird das
vorliegende Heft druckfrisch beim Bundesgrundschulkon-
gress am 12./13. September erhiltlich sein, ab dem 15. Sep-
tember geht es per Post an die Leserinnen und Leser. Keine
Moglichkeit also, auf aktuelle Vorkommnisse vor und zum
Kongress eingehen zu kénnen.

Berichte und Fotos vom Bundesgrundschulkongress
sowie die bedeutsame Rede des Bundespri-
sidenten bei unserer Festveranstaltung in
der Paulskirche finden Sie dann im néchsten

Heft, das Sie in der ersten Novemberwoche
erhalten — nicht mehr »tagesaktuell«, aber mit

Sicherheit informativ und anregend.

Das Novemberheft (Heft 148) wird dariiber
hinaus Inhalte und Thesen, Fragen und Ant-
worten aus drei der sechs spannenden Diskus-

sionsforen »Zukunft Grundschule« présentieren:
Bildung (»Was Grundschulkinder heute fiir mor-
gen brauchen«), Gerechtigkeit (»Arme Kinder -
arme Schulen?«) und Demokratie (»Partizipation

im Schulalltag«) sind die zentralen Themen.

In Heft 149, das im Februar 2020 erscheint, geht es
um die Inhalte der drei Kongressforen zu Religion,
Medienbildung und Inklusion mit den fiir die Zu-

kunft der Grundschule zentralen Fragen: »Religion
in der multikulturellen und siakularen Schule?«, »Wel-

che Medienbildung brauchen Kinder?« und »Noch 100

Jahre nur 1 bis 4%«

Mit diesem und den beiden ndchsten Heften sind Sie
iiber die Diskussionen und Positionen des Grundschul-
verbandes mit Sicherheit gut informiert. Natiirlich wiin-

schen wir uns, dass Sie damit auch niitzliche Argumente
und Ideen fiir Thre eigene padagogische Arbeit finden. Und
wir hoffen, dass Sie das auch weitersagen und fiir unseren
Verband werben. Denn unsere gemeinsame Sache braucht
mehr Mitstreiterinnen und Mitstreiter: Padagogik braucht
Bewegung!
Ulrich Hecker
Redakteur »Grundschule aktuell«
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GrufBwort des Prasidenten
der Kultusministerkonferenz

zum Bundesgrundschulkongress in Frankfurt a. M.

Prof. Dr. R. Alexander Lorz

»Kinder lernen Zukunft« - noch nie in der Geschichte
der Pddagogik war es so wichtig wie heute, Kinder in ge-
eigneter Weise auf die Zukunft vorzubereiten. Bildung
fiur die Zukunft zu gestalten ist fiir eine moderne Wis-
sensgesellschaft Herausforderung und Chance zugleich.
Denn an dieser Gestaltungsaufgabe entscheidet sich,
wie die nichste Generation leben und arbeiten wird, wie
nachhaltig sie mit Ressourcen umgeht, wie stabil sie sich
politisch organisiert, wie neues Wissen entsteht und ge-
nutzt wird und wie chancengerecht sich die Gesellschaft
weiterentwickelt.

Wenn wir danach fragen, welche Anforderungen an
eine Schule der Zukunft gestellt werden, dann miissen wir
uns notwendigerweise Gedanken dariiber machen, was
wir unter guter Bildung verstehen. Es geht darum, Fakten-
wissen in Einklang zu bringen mit einem Kanon an Kom-
petenzen, von dem wir auch in Zukunft - das ist meine
feste Uberzeugung - nicht abriicken diirfen. Dazu gehort
das sichere Beherrschen der deutschen Sprache, das Erler-
nen von Fremdsprachen, Literatur, Musik, Kunst, Sozial-
wissenschaften, Geschichte, Geografie, die Naturwissen-
schaften und die Mathematik. In der Grundschule werden
die Grundlagen dafiir gelegt.

Aber das allein wird nicht ausreichen. Um unsere Kin-
der bestmoglich auf die Welt von morgen vorzubereiten,
sollten wir wieder verstirkt die Ganzheitlichkeit der Bil-
dung in den Blick nehmen - eine Ganzheitlichkeit, die in
ihrem Bildungs- und Erziehungsauftrag selbstverstdndlich
auf die Teilhabe am gesellschaftlichen, politischen, wirt-
schaftlichen und kulturellen Leben abzielt, die aber noch
starker die Personlichkeitsbildung der jungen Menschen
in den Fokus nimmt.
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In Schulen geht es natiirlich auch um Leistung, aber
gleichzeitig noch um viel mehr. Schule ist neben der Fa-
milie der beste Ort fiir eine gelingende Personlichkeitsbil-
dung. Die Lehrkrifte werden daher auch in Zukunft eine
zentrale Rolle im Unterrichtsgeschehen spielen. Insbeson-
dere beim Lernen in der digitalen Welt. Ein reflektierter
und konstruktiver Umgang mit digitalen Medien ist fiir
Kinder und Jugendliche genauso bedeutsam und wichtig.
Dabei bleibt die Vermittlung der zentralen Kulturtech-
niken wie Rechnen, Lesen und Schreiben in der Grund-
schule von zentraler Bedeutung.

Die Nutzung digitaler Medien unterstiitzt und ergénzt
die bisherigen didaktischen Moglichkeiten. Entscheidend
ist nicht, wie haufig oder wie lange die digitalen Techno-
logien genutzt werden, sondern dass sie didaktisch klug
verkniipft werden.

Dies kann nur gelingen, wenn unsere Lehrerinnen und
Lehrer sicher und souveran mit den digitalen Bildungsan-
geboten umgehen koénnen. Das ist ein Auftrag vor allem
an die Lehreraus- und -fortbildung. Unser Ziel ist, dass
Lehrkrifte digitale Medien ganz selbstverstindlich und
nachhaltig in den Unterrichtsalltag einbinden.

Fiir die Anforderungen der digitalen Welt benétigen wir
zweifelsohne weiterhin fachliche Kompetenzen. Aber wir
sollten vermitteln, dass sich der Zugang zu Wissen, der
Umgang mit Wissen und die Kommunikation sowie die
Prasentation von Wissen stark wandeln werden. Darauf
sollten wir unsere Schiilerinnen und Schiiler bestméglich
vorbereiten und damit bereits in der Grundschule alters-
gerecht beginnen.

Die Grundschule feiert in diesem Jahr ihren 100. Ge-
burtstag. Sie hat sich in diesen hundert Jahren in vieler-
lei politischen und padagogischen Herausforderungen
als die grundlegende Bildungsinstitution bewahrt. Von
der Grundschule gingen immer wieder wichtige padago-
gische Impulse aus. In ihr wird das gemeinsame Lernen
geiibt und gelebt. Sie ist fiir alle Schiilerinnen und Schii-
ler die erste und fiir viele die wichtigste Schule in ihrem
Leben. Ich wiinsche der Grundschule und dem Grund-
schulverband, dem ich bei dieser Gelegenheit zu 50 Jahren
erfolgreicher Arbeit gratuliere, eine gute Zukunft, damit
unsere Kinder auch weiterhin gut auf ihre Zukunft vor-
bereitet werden.

Prof. Dr. R. Alexander Lorz,
Hessischer Kultusminister,
zurzeit Président der KMK



Jorg Ramseger

Allseitige Bildung fiir jedes Kind

Ob, wo und wie die Menschen Handlungskompetenz fiir eine ungewisse Zu-
kunft erwerben konnen - die zentrale Frage des Frankfurter Grundschulkon-
gresses 2019 -, ist seit vielen hundert Jahren Gegenstand des Diskurses iiber

Bildung.

er bohmische Piadagoge, Theo-
D loge und Bischof Johann Amos

Comenius formuliert 1657 in
seiner »Didactica magna« den revo-
lutiondren Gedanken, dass nicht nur
— wie bis dato iiblich - die Kirchen-
menschen und der Adel Lesen und
Schreiben lernen sollten, sondern dass
alle Menschen ein Recht auf eine all-
umfassende Bildung hitten, sogar, wie
er schreibt, das »schwache Geschlecht«.
Denn seiner Auffassung zufolge kénnen
die Menschen die gottliche Ordnung
auf Erden nur verwirklichen und ver-
vollkommnen, wenn sie iiber die noti-
gen Kenntnisse verfiigen, die Welt zu
gestalten, und die Tugenden kennen,
die der gottlichen Ordnung auf Erden
entsprechen. Die Einrichtung, in der die
Menschen die erforderliche zivilisato-
rische Kraft erwerben und zur Entfal-
tung bringen sollten, war die 6ffentliche

des Volkes, die erst zwei Jahrhunderte
spater tatsichlich alle Kinder aufneh-
men sollte.

»Weniger Lirm, Uberdruss
und unniitze Miihe«

Damit ist der Anspruch auf eine 6ffent-
liche Bildung und Erziehung fiir jedes
Kind formuliert. Doch es taucht sogleich
die Frage nach der angemessenen Di-
daktik fiir eine solche Schule auf. Co-
menius schreibt: »Erstes und letztes Ziel
unserer Didaktik soll es sein, die Unter-
richtsweise aufzuspiiren und zu erkunden,
bei welcher die Lehrer weniger zu lehren
brauchen, die Schiiler dennoch mehr ler-
nen, in den Schulen weniger Lirm, Uber-
druss und unniitze Miihe herrsche, dafiir
mehr Freiheit, Vergniigen und wahrhafter
Fortschritt; in der Christenheit weniger
Finsternis, Verwirrung und Streit, dafiir

Wenn heute von Ganztagsschulen die
Rede ist, stehen leider eher die Betreu-
ungsprobleme der berufstitigen Eltern
und die Hoffnung auf verbesserte Mog-
lichkeiten einer individuellen Férderung
forderbediirftiger Kinder im Vorder-
grund der offentlichen Argumentation
als »die Hoherbildung der Menschheit
zum Zwecke der Vollendung der gott-
lichen Schopfung auf Erden«. Einer sol-
chen Rechtfertigung von Ganztagsschule
hat im Jahr 2001 auf der Pressekonfe-
renz anldsslich der Verkiindung der Er-
gebnisse der ersten PISA-Studie, in der
Deutschland bekanntlich nur mittelma-
8ig abschnitt, die damalige Prasidentin
der Kultusministerkonferenz Annette
Schavan entgegengehalten: » Wir haben
von den Autoren der PISA-Studie gerade
ausfiihrlich erfahren, wie mittelmdfig
unsere Schulen sind. Wenn wir die nun
alle von 13.00 Uhr bis 16.00 Uhr verlin-
gern, haben wir den ganzen Tag mittelmd-
fSige Schulen. Was sollte damit gewonnen
seinf«

Thr Argument war meines Erachtens
richtig, allerdings hatte Frau Schavan

Schule fiir alle Kinder und Jugendlichen

mehr Licht, Ordnung, Friede und Ruhe.«!

Prof. Dr. Jorg Ramseger hielt die Festrede zur Feier des 40-jéh-
rigen Bestehens der Wartburgschule in Minster (6. April 2019).
Mit der Schule verbindet ihn eine langjdhrige Mitarbeit im
»Grundschulprojekt Gievenbeck« der Wartburgschule. Wie ein
roter Faden zieht sich das Postulat nach »allseitiger Bildung«
durch seinen Vortrag. Die Redaktion fragte:

Herr Prof. Ramseger, der Grundschulverband postuliert in
seinen »Anforderungen« die »zukunftsfahige Grundschule«
als einen »Ort der allseitigen Bildung«. Warum bringt der
Verband diesen Begriff gerade jetzt neu in die padagogische
und bildungspolitische Debatte?«

J.R.: In den letzten Jahren ist die Frage nach angemessenen In-
halten und zeitgeméafen Formen der Bildung der Kinder in der
Grundschule mehr und mehr von einem primitiven Leistungs-
denken abgeldst worden: Wie schneiden die Kinder in den
Klassenarbeiten und wie schneidet Deutschland in den interna-
tionalen Schulleistungsstudien ab? Beklagenswerte und sicher
korrekturbedirftige Ergebnisse in den Orthografietests werden
von der Boulevard-Presse zu nationalen Katastrophen aufge-
blasen und teilweise fragwirdige wissenschaftliche Studien zu
einzelnen Unterrichtsverfahren haben mehrere Bildungsminis-
ter und -ministerinnen zu absurden populistischen Kurzschluss-
handlungen verleitet. Gleichzeitig wird der padagogische und

(fach-)didaktische Diskurs an den Uni-
versitdten mehr und mehr durch an-
passungsorientierte Sozialtechnologien
(»classroom-management«) ersetzt. Da
scheint es dem Grundschulverband
angeraten, daran zu erinnern, dass der
Bildungsanspruch der Kinder weit um-
fassender ist und nicht auf das Training
zum Erreichen von ebenfalls duBerst
fragwiirdigen ~ Notendurchschnitten
fir den Ubertritt zu den weiterfiihrenden Schulen beschrinkt
werden darf, denn: Die Grundschule legt nicht nur den Grund
zu aller weiterfiihrenden Bildung, sie hat auch ihren eigenen
Auftrag und ihre eigene Wiirde und wirkt in nicht unerheb-
lichem Maf3e an der Personwerdung ihrer Schiilerinnen und
Schiiler mit. Das erfordert einen weiten Blick und ein umfassen-
des Spektrum an Bildungsangeboten fir die Kinder des 21. Jahr-
hunderts.
Jérg Ramseger war von 2001 bis 2016 Professor fiir Schulpédago-
gik mit dem Schwerpunkt Grundschule an der Freien Universitdt
Berlin und dort zugleich Leiter der Arbeitsstelle Bildungsforschung
Primarstufe. Er ist Fachreferent fiir schulische Qualitdtsentwicklung
im Grundschulverband.
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Ganztagsschule (gebundener - offener
Ganztag) nicht unterschieden. Heute
wissen wir, dass das angesprochene Pro-
blem besonders auf die offenen Ganz-
tagsschulen zutrifft.

Der Anspruch auf allseitige Bildung

Auf der Suche nach Beispielen von
Schulen, die den Anspruch auf allseitige
Bildung fiir jedes Kind erfolgreich zu
realisieren bemiiht sind, kommt einem
rasch der Ganztagszug der Wartburg-
schule in Miinster in den Sinn, die 1981
mit dem Grundschulpreis und 2008 mit
dem Deutschen Schulpreis ausgezeich-
net wurde. Dabei unterschied sich die
Wartburgschule in ihrer Argumentation
von Anfang an von jener Form staat-
licher Kinderbetreuung, die der Hoff-
nung nachhingt, dass durch die blof3e
Verlangerung der Schulzeit irgend-
welche kompensatorischen Effekte im
Sinne einer hoheren Bildungsgerechtig-
keit zu erzielen seien. Wir wissen aus
den empirischen Studien der letzten
Jahre, zum Beispiel der StEG-Studie,
dass die Ganztagsschulen diese Hoft-
nung nicht erfiillen - zumindest nicht
automatisch. Die blofle Verlingerung
der Anwesenheitszeit der Kinder in
einer ansonsten unverdnderten Schule
konnte damals genauso wenig wie heute
als padagogischer Fortschritt verbucht
werden.

Aber damals wie heute verstand und
versteht sich die Wartburgschule nicht
primér als Auftbewahrungs- und Bewa-

Wartburgschule Gievenbeck 1981: Praktische Erprobung selbst gebauter Schiffe auf

einem schulnahen Gewasser

chungsort fiir Kinder berufstatiger El-
tern, sondern ist primér Ganztagsschule,
um eine allseitige Bildung aller Kinder
im Sinne von Comenius zu ermoglichen.
Die Wartburgschule verstand und ver-
steht sich auch gerade nicht als ein Ort
der Entlastung der Eltern von deren Er-
ziehungspflichten, sondern als ein Ort
intensivierter Zusammenarbeit von El-
tern und Schule bei der gemeinsamen
Aufgabe der Erziehung der jungen Ge-
neration. Die Wartburgschule verstand
und versteht sich auch nicht, wie viele

andere Ganztagsschulen, primar als ein
Ort der kompensatorischen Forderung
armer oder besonders hilfebediirftiger
Kinder, sondern entwickelte von Anfang
an ein Konzept einer allseitigen Bildung
fur alle Kinder, das differenzierte Lern-
angebote fiir jedes Kind auf seinem indi-
viduellen Entwicklungsstand in der Ge-
meinschaft der Verschiedenen bereitzu-
stellen bemiiht war. Sie war von Anfang
an das, was man heute eine »Inklusions-
schule« nennen wiirde. und arbeitete
bereits, wie andere Schulen auch, nach

In seinen didaktischen Werken

4

Johann Amos Comenius (1592-1670)

(tschechisch Jan Amos Komensky) Comenius ist der groBe Pad-
agoge des 17. Jahrhunderts. Er war der Erste, der die Paddagogik
vom Kind her entwarf. Seine Forderung nach einer grundle-
genden, das Wesentliche umfassenden Allgemeinbildung fiir
alle, nach bildungspolitischer Chancengleichheit fiir Madchen,
sozial Schwache und geistig Zuriickgebliebene, die Prinzipien

der Anschauung und der Selbststandigkeit, der Erziehung zum

Gebrauch der eigenen Vernunft, seine Vorstellung einer lebens-
nahen, freundlichen Schule und einer gewaltfreien Erziehung

sind bis heute giiltig geblieben, ebenso sein Ziel, Menschen zur
Menschlichkeit zu erziehen und dadurch die Welt zu verbessern.
Comenius’ Hoffnung auf eine humane Welt, auf Fortschritt und

Verbesserung des menschlichen Lebens verbinden ihn mit der
Neuzeit. Als Prinzipien des Lernens forderte er Lernen durch Tun,
der Anschauung gab er den Vorrang vor sprachlicher Vermittlung,
das Vorbild galt ihm mehr als blo3e Worte.
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forderte Comenius eine allge-

meine Reform des Schulwesens

mit einer Schulpflicht fir Jun-

gen und Madchen aller Stande

mit einer einheitlichen Schul-

bildung bis zum 12. Lebensjahr.

Geradezu revolutiondr waren

seine Forderungen nach Bil-

dung auch fiir Madchen, nach Anschaulichkeit und Strukturiert:
heit des Unterrichts und dessen Bezug zum Alltag.

»Die Menschen missen so viel wie mdglich ihre Weisheit nicht
aus Biichern schopfen, sondern aus Himmel und Erde, aus
Eichen und Buchen, d.h. sie missen die Dinge selbst kennen
und erforschen und nicht nur fremde Beobachtungen und
Zeugnisse dariber.«



einem inklusiven Konzept, lange be-
vor dieser Begriff bekannt und populér
wurde.

»Wenn die Schule sich 6ffnet«

Der Ganztagszug an der Wartburg-
schule beanspruchte stets, die Schule
fiir den Stadtteil zu 6ffnen wie auch in-
nerschulisches Lernen so oft wie mog-
lich an Orten der auflerschulischen
Wirklichkeit anzusiedeln.

In der Konzeption fiir den Ganztags-
zug von 1979 heiflt es wortlich: »Die
Konzeption fiir die Ganztags-Grund-
schule Gievenbeck und die Konzeption
fur die Wissenschaftliche Begleitung
formulieren folgende Aufgabenperspek-
tiven:

1.) die Verminderung der Trennung
von schulischem Lernen und auf3er-
schulischer Erfahrung der Kinder, wel-
che dazu gefiihrt hat, dass schulischer
Unterricht seiner Aufgabe einer Erwei-
terung von Erfahrung und Handlungs-

Wartburgschule Gievenbeck 1981: Wochenplanbesprechung

fahigkeit in Problemgebieten nur sehr
begrenzt geniigen kann;
2.) die Integration schul- und sozial-
padagogischer Konzepte und Mafinah-
men, welche dazu beitragen soll, die
wechselseitige Erzeugung auflerschuli-
scher Erziehungsprobleme durch inner-
schulische Probleme und umgekehrt zu
durchbrechen.«?
Diese beiden Ziele sollten erreicht
werden auf dem Weg
- »einer >methodischen Offnung¢ der
Schule, welche schulisches Lernen

unter stirkerer Beriicksichtigung der
auferschulischen Erfahrungs- und
Handlungsfelder der Kinder plant
und durch stirkeren Einbezug spiele-
rischer, kreativer und produktiver
Lern- und Arbeitsformen auf die Be-
wiltigung gegenwirtiger und zukiinf-
tiger Lebenssituationen ausrichtet;

- einer thematischen Offnung des
schulischen Fachunterrichts fiir fa-
cheriibergreifende und iiberfachliche
Perspektiven, wie sie unter anderem
in den Richtlinien fiir eine unter-

richtliche Erweiterung der Alltagser-
fahrung der Kinder gefordert sind;

[und] einer institutionellen Offnung
der Schule gegeniiber den auflerschuli-
schen Lebens-, Erfahrungs- und Hand-
lungsbereichen in Familie und Stadtteil
durch Beteiligung von Eltern und Re-
prasentanten des kulturellen, berufli-
chen, politischen und religiosen Le-
bens am Unterricht, durch vermehrte
Nutzung auflerschulischer Lernorte
sowie durch Inanspruchnahme aufler-
schulischer Bildungsinstitutionen.«?

»Daher die goldene Regel fiir alle Lehrenden: Alles soll wo im-
mer moglich den Sinnen vorgefiihrt werden, was sichtbar dem
Gesicht, was horbar dem Gehor, was riechbar dem Geruch, was
schmeckbar dem Geschmack, was fiihlbar dem Tastsinn. Und
wenn etwas durch verschiedene Sinne aufgenommen werden
kann, soll es den verschiedenen zugleich vorgesetzt werden [...]J«
Zitate aus J. A. Comenius (1657/2018): GroBBe Didaktik. Die voll-
stdndige Kunst, alle Menschen alles zu lehren, hrsg. von Andreas
Flitner, Stuttgart: Klett-Cotta

Wilhelm von Humboldt (1767-1835)

Die moderne Auffassung von Bildung geht vor allem auf Wil-
helm von Humboldt zuriick, der im Ubergang vom 18. zum
19. Jahrhundert die wohl weitreichendste Bildungsreform im
deutschen Sprachraum plante und durchsetzte. Von Humboldt
definierte Bildung als »die Anregung aller Kréafte des Men-

schen, damit diese sich liber

die Aneignung der Welt ent-

falten und zu einer sich selbst

bestimmenden Individualitat

und Personlichkeit fiihren«.

Bildung im Sinne des »Hum-

boldt'schen Bildungsideals« ist

mehr als die Aneignung von

Wissen - ebenso wichtig ist die

Entwicklung der Personlichkeit und ihrer Fahigkeiten und Ta-
lente. Obwohl er Bildungsreformen im staatlichen Rahmen an-
strebte, blieb Humboldt recht skeptisch: »Je mehr also der Staat
mitwirkt, desto ahnlicher ist nicht blo alles Wirkende, son-
dern auch alles Gewirkte. (...) Wer aber fiir andere so rasoniert,
den hat man, und nicht mit Unrecht, in Verdacht, dass er die
Menschen misskennt und aus Menschen Maschinen machen
will.«
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»Mehr Freiheit, Vergniigen
und wahrhafter Fortschritt«

Was Comenius’ Forderung nach einer
Unterrichtsweise angeht, »bei welcher
die Lehrer weniger zu lehren brauchen,
die Schiiler dennoch mehr lernen, in
den Schulen weniger Larm, Uberdruss
und unniitze Miuhe herrsche, dafir
mehr Freiheit, Vergniigen und wahr-
hafter Fortschritt«, so haben Praktike-
rinnen und Wissenschaftler in den wo-
chentlichen Projektsitzungen damals
Handlungsformen entwickelt, die sich
als iiberaus erfolgreich erwiesen und
die teilweise bis heute in der Wartburg-
schule zum Einsatz kommen:

® Der Wochenplanunterricht - schon
vor dem Zweiten Weltkrieg von ande-
ren Reformpédagogen wie z.B. Célestin
Freinet, Peter Petersen oder Helen Park-
hurst entwickelt —, der den Kindern nicht
einfach vorgegebene Aufgaben zuwies,
sondern diese jeden Montag in der drei-
stiindigen Wochenplanbesprechung mit
jedem einzelnen Kind gemeinsam ent-
wickelte, realisierte die methodische und
thematische Offnung, indem er die Kin-
der vom ersten Schultag an mit in die Ver-
antwortung fiir ihren eigenen Lernprozess
nahm und sie tatsdchlich an der Konstitu-
tion der Unterrichtsinhalte beteiligte. Wir
haben in unseren Filmen aus den ersten
Jahren dazu grandiose Beispiele.

® Das Bemiihen, moglichst viele Lern-
gegenstinde der Grundschule nicht im
Fachunterricht, sondern in lebensnahen
Projekten zu realisieren, die sich alle um

eine konzentrierende Mitte rankten - die
Planung und Durchfithrung eines Grof3-
elterntages zum Beispiel, die Organisa-
tion eines schulinternen Kaufladens, die
Organisation eines Weihnachtsmarktes
oder den Austausch mit einer Korres-
pondenzklasse vom Lande einschliefilich
wechselseitiger Besuche, die Erkundung
der Miillabfuhr einschlieSlich des Be-
suchs einer Glasverwertungsanlage sind
nur wenige von zahlreichen Beispie-
len der ersten Jahre, in denen eine neue
Unterrichtskultur entwickelt wurde.

® Die Abschaffung der Schulglocke
und des »Fetzenstundenplans« (Horst
Rumpf) und Einfithrung einer durch-
gingigen Rhythmisierung in abwech-
selnden Phasen von gemeinschaftli-
chem und eigenstindigem Lernen er-
schloss neue didaktische Freirdume und
erhohte zugleich die pddagogische Ent-
scheidungsfreiheit der Lehrkrifte, die
die Dauer der jeweiligen Arbeitsphasen
nun nicht mehr der Uhr, sondern dem
realen Lernfortschritt und dem jeweils
aktuellen Lern- und Leistungsvermégen
der Kinder unterwerfen konnten.

® Schlieflich erwies sich, als nicht un-
wesentliches Gestaltungsmerkmal, die
offene Raumstruktur mit klaren Arbeits-
zonen fiir ruhiges und konzentriertes
Arbeiten einerseits sowie fiir lautere und
bewegte Spiel- und Arbeitsformen ande-
rerseits als duflerst hilfreiches Struktur-
element der offenen Grundschule.

Ich denke, es ist, von heute 40 Jahre zu-
riickblickend und die weitere Entwick-

lung der Schule nachvollziehend, nicht
vermessen, das Grundschulprojekt Gie-
venbeck als eines der erfolgreichsten
Modernisierungsprojekte der Grund-
schule in der zweiten Halfte des letzten
Jahrhunderts zu bezeichnen, weil hier
Ganztagsschule niemals schlicht als
Ausweitung der Kinderbetreuung durch
den Staat, sondern immer als Moderni-
sierung der Strukturen der Institution
Schule und der pidagogisch-didakti-
schen Arbeitsformen begriffen und ge-
lebt wurde. Die Pddagoginnen und Pi-
dagogen der Wartburgschule wollten
das Ideal einer allumfassenden Bildung
fir jedes Kind, soweit dieses tiberhaupt
in einer Institution angestrebt werden
kann, so weit wie eben mdglich ver-
wirklichen und dafiir mehr Lernzeit zur
Verfiigung bekommen. O

Anmerkungen

1) Comenius, Johan Amos (2007 - Original
1657): Grof3e Didaktik. Die vollstindige
Kunst, allen Menschen alles zu lehren. Uber-
setzt und herausgegeben von Andreas Flitner
Stuttgart: 10. Aufl,, 1.

2) Benner, Dietrich/Ramseger, Jorg (1981):
Wenn die Schule sich 6ffnet. Erfahrungen
aus dem Grundschulprojekt Gievenbeck.
Miinchen: Juventa Verlag, 22.

Online-Quelle: http://tinyurl.com/wenn-die-
schule-sich-oeffnet

3) Ebd.

4) Benner/Ramseger 1981, a.a. 0., 26.

Und in der Tat finden wir in der heutigen medialen Debatte, in
den Plenardebatten des Bundestags, in den »Bildungs«-Wunsch-
listen der Wirtschaft und der Unternehmen, bis hin zu Eltern
und Lehrpersonal ein Denken, das Bildung und Qualifizierung
in einem erschiitternden Mal3 verwechselt.

Zentral fur Humboldts Bildungsideal ist aber die Freiheit: Die
Entfaltung des Menschen in einer freien Wechselwirkung mit
seiner Welt. Diese Freiheit fehlt dem deutschen Bildungssystem,
namentlich den Schulen und ihrer am Frontalunterricht orien-
tierten Didaktik und ihren durch den Beamtenstatus politisch
geknebelten und in ihrer freien MeinungsauBerung beschrank-
ten und des Streikrechts beraubten Lehrkraften. Stattdessen
findet sich in den meisten Kopfen eine wirtschaftsorientierte
Doktrin der Verwertbarkeit der vermeintlich »gebildeten« Men-
schen.

Qualifizierung fir eine spatere Berufs- oder Erwerbstatigkeit,
das Erstarken der deutschen Wirtschaft, die Wettbewerbsfa-
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higkeit der Nation im internationalen Vergleich - das alles sind,
kurz zusammengefasst, die wichtigsten Triebfedern der heuti-
gen Bildungspolitik und des Schulsystems.

Gebildet sein im Humboldt'schen Sinne aber ist in erster Linie:
Menschsein, Weisheit und Tugend - vor allem auch Kritikfahig-
keit.

Hartmut von Hentig (* 1925)

seit den 1960er-Jahren einflussreicher
Erziehungswissenschaftler und Publizist.
Er war ab 1968 Professor fiir Pddagogik
an der Universitat Bielefeld und wirk-
te maf3geblich an der Entwicklung der
Bielefelder Schulprojekte Laborschule
und Oberstufen-Kolleg mit. »>Anldsse
fiir Einsicht und Freude« - dies scheint



Gisela Gravelaar

40 Jahre gute Schule

s ist die Ermutigung des Kin-
E des zum Selbstsein und Wert-
voll-Sein, zum Vertrauen in sein
Lernvermdgen und in seine Kompetenz,
diese Welt mitzugestalten- eine Welt, in
der es sich zu leben lohnt.« (Alice Len-
nartz, Schulamtsdirektorin Miinster,
Rede zum 40-jihrigen Jubildum der
Wartburg-Grundschule am 06.04.2019).
Dieses Zitat bringt das Ziel unsere
Schulentwicklung der vergangenen Jahre
auf den Punkt - immer im Sinne eines
umfassenden Bildungsanspruches. Da-
mals wie heute sehen wir den Kompe-
tenzerwerb der Verantwortungsiiber-
nahme als Voraussetzung fiir eigenes

— Schule der Zukunft

Versammlung im Forum der Wartburg-Grundschule

Handeln und fiir die Gemeinschaft in
den vielfaltigen bewusst gesetzten Lern-
situationen fiir Kinder wie Erwachsene
des tdglichen Lebens.

Die gebundene Ganztagsschule eig-
net sich hier im besonderen Mafe, da
sie durch erweiterte Zeitrdume das klas-
sische Lernen mit dem kulturellen Ler-
nen verbindet und damit eine Vielzahl
an demokratischen Prozessen ermog-
licht. Die Verbindung von Schulvor-
und -nachmittagen als padagogische
Einheit macht eine grundsitzliche Ver-
anderung der herkdmmlichen Stunden-
schule unumginglich. Wenn der Schul-
alltag von Kindern im Grundschulalter

acht Stunden betrigt, benétigen Kin-
der eine Rhythmisierung von Anspan-
nung und Entspannung, eine Schule, die
mehr bietet, als das Erlernen der sicher
wichtigen Kulturtechniken. Das Aufbre-
chen der getakteten Stundentafel, die Be-
gleitung der Lerngruppen durch Teams,
das jahrgangsiibergreifende Lernen, die
kulturellen Angebote (Orchester, Thea-
ter, Chore, kulturelle Aktionen und Pro-
jekte) und ein abwechslungsreiches und
lebensfrohes Schulleben, die individu-
elle Lernkultur (Lernlandkarten) und
der Verzicht auf Ziffernnoten sind nur
einige der grundlegenden Vorausset-
zungen, die die Schaffung einer sich ste-

tig entwickelnden inklusiven Schulkultur
im weitesten Sinn ermdoglichen.

Ein wichtiger Baustein im Schulent-
wicklungsprozess ist die Grundlegung
vielfaltiger Kommunikationsanldsse
auf den verschiedenen Ebenen aller an
Schule Beteiligten. Hier sind beispiels-
weise die Gremien der Kinder und Er-
wachsenen zu nennen, die institutiona-
lisierten Lerngespriche zwischen den
Kindern untereinander, zwischen Kin-
dern und Teammitgliedern (im Bera-
tungsgesprach), zwischen den Team-
mitgliedern innerhalb des Teams, auf der
Kinderhausebene (s.u.) oder kinderhiu-
seriibergreifend auf der gesamten Schul-

mir die knappste Formel fiir das zu sein, was wir den jungen
Menschen schulden, damit sie zu sich bildenden Subjekten
werden konnen (...).« (S. 74)

»Mit meinen - nennen wir sie >Bildungskriterien< — will ich sa-
gen: Was auch immer den Menschen bildet - verdndert, formt,
starkt, aufklart, bewegt —, ich werde es daran messen, ob dies
eintritt. >Dies< kann sehr weniges sein, aber es darf nicht fehlen.
Ich halte mich an die folgenden sechs Mal3stdbe: Abscheu und
Abwehr von Unmenschlichkeit; die Wahrnehmung von Gliick;
die Fahigkeit und den Willen, sich zu verstandigen; ein Bewusst-
sein von der Geschichtlichkeit der eigenen Existenz; Wachheit
fur letzte Fragen; und - ein doppeltes Kriterium - die Bereit-
schaft zu Selbstverantwortung und Verantwortung in der res
publica.« (S.75)

»Unsere Frage lautet ja nicht: >Wozu soll ein junger Mensch heu-
te ausgebildet werden?<, sondern: >Was fiir eine Bildung wollen
wir den jungen Menschen geben?«« (S. 76)

Aus: Hartmut von Hentig (1996): Bildung.
Ein Essay, Miinchen und Wien: Hanser

Julian Nida-Riimelin (* 1954)

Professor fiir Philosophie und Kultur-

staatsminister a.D.

»... muss eine humane Bildung auf das

Ganze der Personlichkeit ausgerichtet

sein. Zur kompletten Personlichkeit

gehoren eben nicht nur das Kognitive,

sondern auch das Asthetische und das Ethisch-Soziale, der

Umgang mit anderen. Zur Erfahrung gehort das Haptische,

das Anfassen, das Verandern, das Eingreifen in die Welt, dazu

gehoren auch das Physische sowie das Musische. (...) Gegen

den instrumentellen Bildungsbegriff hat die deutsche Bildungs-

tradition einen wichtigen Beitrag geleistet, dort steht die Per-
N
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ebene, zwischen Steuergruppe und Kol-
legium oder zwischen Eltern und Teams.
Dies ist ein Garant fiir eine Schulent-
wicklung, in der jeder/jede Verantwor-
tung iibernimmt, auch fir das gemein-
sam beschlossene Schulkonzept.

Neu entstehende Entwicklungsideen
werden gepriift, ob sie den Leitsédtzen
unseres Konzeptes geniigen, die vor-
rangig in den Griindungsjahren ab 1979
entwickelt wurden und nach wie vor
unseren innovativen Anspruch an Schul-
entwicklung tragen und erfolgreich lei-
ten. Zurzeit arbeiten wir an einem Peer-
group-Konzept, mit dem wir die wich-
tige Bezugsgruppe eines jeden Kindes
in Verantwortung fiir die Gemeinschaft
einbinden wollen. Ein wie sich zeigt
schwieriges Vorhaben, da die erste Aus-
einandersetzung im Kollegium erfolgt
und dort personliche Einstellungsbar-
rieren tiberwunden und langjdhrige

Haltungen durchdacht werden miissen.
An dieser Stelle wird deutlich, dass eine
Schulentwicklung immer auch eine per-
sonelle Entwicklung darstellt, durch die
sich das Kollegium als Gruppe und da-
mit jeder Einzelne sich weiterentwickelt,
unabhingig davon, ob Entwicklungsvor-
haben in die Umsetzung gelangen. Ein
zweites Vorhaben, welches sich anbahnt,
ist, die Klimaproblematik institutionali-
siert und damit nachhaltig in die Schule
zu holen, als eine Auseinandersetzungs-
basis fiir die gesamte Schulgemeinde.
Unsere Schulstruktur und -kultur er-
fahrt eine grofle Unterstiitzung durch
den 1996 fertiggestellten Schulbau. Er ist
fiir uns ein dritter Pidagoge im wahrsten
Sinne des Wortes, der vielfaltige Struktu-
rierungsmoglichkeiten erdffnete. Gelun-
gen ist diese Architektur, da der Schul-
trager Hermann Janzen (damaliger Kul-
turdezernent) das Schulkonzept in den

Padagogische Architektur: Das Schulkonzept leben konnen

Architektenwettbewerb als verbindli-
che Vorgabe eingebracht hat und die
Architekten verpflichtete, eine Schule zu
bauen, in der das bestehende Schulkon-
zept gelebt werden konnte.

Zentrales Element sind die Kinderhiu-
ser, in denen sich jedes Kind wie in einer
einziigigen Grundschule geborgen und
beheimatet fiihlt. Jedes Haus bietet zahl-
reiche Moglichkeiten, verantwortliches
Handeln zu lernen: Erstellung von Verein-
barungen fiir das Haus, Organisation des
Hausgartens, Auseinandersetzungen in
den Hausgremien der Kinder sowie in den
Konferenzen des Hauses fiir die Mitarbei-
ter und Mitarbeiterinnen. In der Steuer-
gruppe sind alle Professionen aus jedem
Haus, verpflichtend gewiéhlte Mitarbeite-
rinnen und Mitarbeiter, aktiv. So wird ga-
rantiert, dass die Hausgemeinschaft im-
mer sehr zeitnah aktuelle Informationen
erhilt, in die aktuelle Schulentwicklung
eingebunden und gut informiert ist.

Auf den Gesamtkonferenzen inspirie-
ren sich die Hauser untereinander, tau-
schen sich iiber Erfahrungen aller Art aus
und lernen voneinander. Die Kinder tref-
fen sich in Vollversammlungen und ge-
meinsamen Events im Forum der Schule
und erfahren dort, was in den anderen
Héusern gerade aktuell und wichtig ist.

Eine padagogische Architektur im
wortlichen wie iibertragenden Sinn -
zusammengefasst in der Gravur des
Grundsteines der Schule: Gebaut fiir
Kinder. O

Gisela Gravelaar, Schulleiterin
der Wartburgschule Miinster

sonlichkeitsbildung im Mittelpunkt, die Entwicklung der Per-
sonlichkeit zur — ich verwende jetzt einen moderneren Begriff
- Fahigkeit, Autorin oder Autor des eigenen Lebens zu werden.«
(S.24)

»Und das ware ein faszinierendes Bildungsziel, wiirde man
erfahren, dass es wertvolle Dinge gibt, die sich aber nicht in
monetdren Einheiten, nicht in Ressourceneinheiten messen
lassen. Vielleicht ist das unser groBes Zukunftsprojekt. Eine
Gesellschaft zu befdhigen, sinnstiftend tatig zu sein, ohne im-
mer mehr den natiirlichen Reichtum dieser Erde zu pliindern.«
(S.110)

»Zugespitzt gesagt: Die humanistischen Bildungsideale sind
heute gerade durch die Internetkommunikation aktueller denn
je, denn unter den heutigen Bedingungen ergibt es immer we-
niger Sinn, reine Kenntnisse zu erwerben, weil diese zu nahezu
null Kosten im Netz beliebig abrufbar sind. (...) Was ich jedoch
brauche, ist die Fahigkeit, mir ein verlassliches Urteil zu bilden
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und in dieser Datenflut Orientierung zu bewahren, mithin
Orientierungswissen zu erwerben. Die humanistische Bildungs-
idee ist damit zeitgemaBer denn je zuvor.« (S. 179)

»Das Schulsystem versagt in meinen Augen dahingehend, dass
es die Schiller nicht als ganze Personlichkeiten wahrnimmt,
auch nicht hinreichend in ihrer zukiinftigen Rolle als Staatsbur-
gerin oder Staatsblirger. Es versagt hinsichtlich der dsthetischen
und haptischen Dimension von Bildung; durch die neuen Tech-
nologien, die wichtiger geworden sind, fehlt immer mehr ein
Gespiir fur Formen und Materialien. Und das Schulsystem ver-
sagt weitgehend bei der Integration einzelner Wissensbereiche
zu einem koharenten Weltbild, zu einer koharenten Praxis, d.h.,
der Zusammenhang auch zwischen Theorie und Praxis kommt
zu kurz.« (S. 180)

Aus: Julian Nida-Riimelin /Klaus Zierer (2015): Auf dem Weg in eine
neue deutsche Bildungskatastrophe. Zwélf unangenehme Wahr-
heiten, Freiburg: Herder



Claudia Leipold / Claudia Trobitz

Der individuelle Weg und
Fortschritt eines jeden Kindes

Eine Schule unserer Zeit und ihre PddagogInnen sollen Kinder beféhigen, sich
authentisch einschitzen zu konnen, und ihnen Werkzeuge an die Hand geben,
Lernen zu planen sowie herausfordernde Inhalte zu finden oder diese selbst an-
bieten. Sie ist eine sichere und geborgene Umgebung, in der jedes Kind sein indi-

viduelles Leistungsprofil entfalten kann.

uch der inklusive Gedanke stellt
Alediglich die Anerkennung der

Unterschiedlichkeit aller dar.
Alle Kinder sollen somit anschlussfa-
higes und auf Verstindnis gerichtetes
Wissen erwerben. Viele Instrumente,
die im Folgenden vorgestellt werden,
konnen dabei Einsatz finden und diese
Aufgabe einfacher machen, als sie
scheint. Denn oftmals hemmt das Be-
mithen um Vollstindigkeit die prakti-
sche Umsetzung.

Leisten und Leistung

Leistungsermittlung und -beobachtung
sollte den individuellen Weg und Fort-
schritt eines jeden Kindes aufzeigen und
in den Fokus stellen, dabei helfen, die-
sen auszubauen und die Kinder selbst
daran zu beteiligen. Sie sollte Lernbe-
reitschaft fordern und die Verantwor-
tung der Kinder fiir das eigene Lernen
weiter steigern. Auflerdem sollte sie
auch der Information der Eltern sowie
als wichtiges Instrument zur Qualitits-
sicherung padagogischer Arbeit dienen.

Was braucht es?

Offener (oder gedffneter) Unterricht ist
fiir die Begegnung verschiedener Leis-
tungsprofile, deren Darstellung und
Ausbau grundlegend. Unterricht vom
Kinde aus (vgl. Peschel 2002) ist Folge
und Basis von Inklusion zugleich. Ritu-
ale und Wiederholungen geben diesem
einen sicheren Rahmen sowie Struktur
und ermoglichen Selbststindigkeit in
der Lernorganisation und Alltagsbe-
wiltigung. Ein fester Wochenrhythmus
gibt allen Kindern Halt und unterstiitzt
sie, sich im Schulalltag zurechtzufinden
und sich aktiv einzubringen. Jedes Kind

Denn darin besteht die Heterogenitit.

weifd vorher schon, wie der Tag verlauft.
Es hat die Ruhe und die Moglichkeit,
sich tiber seine Lerninhalte und Bezie-
hungen Gedanken zu machen, diese
mitzugestalten. Ein ritualisierter Pla-
nungskreis, geleitet durch ein Kind, gibt
zudem Sicherheit und bildet gegensei-
tige Verantwortungsiibernahme durch
die Kinder heraus. Individuelles und
kooperatives Lernen ergeben sich the-
men- und personlichkeitsabhéingig. Der
qualitative Anspruch offenen Unter-
richts wird durch das tdgliche Handeln,
gemeinsam festgelegte Regeln des Mit-
einanders und Kriterien inhaltlicher
Arbeit bestimmt. Regelmiflige Riick-
meldungen (durch Kinder und Piddago-
glnnen) sowie die ritualisierte Anwen-
dung der Instrumente zur Lerndoku-
mentation und deren stindige Ubung
untermauern dies. Sie geben nicht nur
eine Riickmeldung des eigenen Lern-
standes, sondern gleichzeitig einen
Uberblick iiber von auflen herangetra-
gene Inhalte und Kompetenzanforde-
rungen. Zudem besteht der Anspruch,
tiber klare Kriterien Transparenz zu
schaffen und prozessuale Einschitzun-
gen zu ermoglichen. Die Kinder kon-
nen sich durch diese Transparenz auf
das einstellen, was von ihnen erwartet
wird, und anhand stetiger Kriterien sich
diesen Zielen Stiick fiir Stiick nahern.
Fiir alle Beteiligten miissen die Riick-
meldungen dazu verstindlich sein und
weiterfithrend Aufgaben und Ziele auf-
zeigen. Dabei geht es immer um ehrli-
ches und klares Feedback — weder defi-
zitdr orientiert noch beschdnigend. Die
Kinder sollen immer im Kontext ihrer
individuellen Lebensumstinde und
Entwicklung gesehen werden. Neben
Wissen und Konnen sind insbesondere
die Lernentwicklung, das soziale Ler-

Claudia Leipold und Claudia Trobitz
sind Grundschullehrerinnen und
arbeiten als Stammgruppenleiterinnen
in einer jahrgangsgemischten

Gruppe (1-4) am Evangelischen Schul-
zentrum Muldental.

WWW.

------ ) eva-schulze-mtl.de

Die Grundschule des Evangeli-
schen Schulzentrums Muldental

. ist Teil eines Schulzentrums und
setzt sich aus ca. 110 Kindern und 20
Erwachsenen zusammen. In inklusiven
Lerngruppen und -arrangements ist
das Lernen der Kinder in durchgehen-
der Jahrgangsmischung organisiert.
Selbstbestimmtheit im Lernen, Ko-
operation und Eingebundenheit in der
groBBen Schulgemeinschaft stehen im
Vordergrund und brachten die Schule
im Jahr 2015 im Zuge der Vergabe des
deutschen Schulpreises unter die bes-
ten Schulen Deutschlands. Eine Jury-
riickmeldung gab den letzten AnstoR,
auch in der Dokumentation und Dar-
stellung von Leistungsprofilen mutiger
zu werden. So wurde zum Beispiel be-
schlossen, endgliltig Abschied von den
Ziffernnoten zu nehmen. Ein Prozess
begann, der versuchte zu biindeln, was
vorhanden war, und zu ergdnzen, was
fir den Einzelnen als nétig erschien,
um sicher und gerecht das Lernen, Vor-
wartskommen und damit das tégliche
Leisten (Prozesse und Produkte des
Schulalltages) der Kinder abzubilden.
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nen und die Arbeitsweise bedeutend -
Sie entscheiden iiber die Entwicklung
des vorhandenen Potenzials und die
Ausschopfung des Leistungsprofils.

Wie kann das gehen?

Zentral fir die Lerndokumentation
und Leistungsermittlung ist immer die
Sinnhaftigkeit und die Balance von Auf-
wand und Nutzen. Eine Uberfrachtung
ist da wenig hilfreich und schaftt Ver-
wirrung statt Entwicklung. Denn Ler-
nen braucht punktuell gezielte Riick-
meldungen, die zu Handlung anregen.
»Weniger« ist haufig »mehr«. Lerndo-
kumentation sollte sich also auch wie-
der individuell am Kind vollziehen und
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dieses in den Mittelpunkt stellen. Was
fiir 90 % der Kinder einer Gruppe funk-
tioniert, kann die anderen iiber- oder
unterfordern, sie also nicht direkt tref-
fen und damit ihren Hauptnutzen ver-
fehlen.

Im Folgenden werden bewiéhrte Instru-
mente der Lerndokumentation vorge-
stellt und kritisch betrachtet. Sie dienen
der Anregung zur Erprobung und der
Entwicklung eigener Instrumente:

Instrumente der Kinder

Mit dem Logbuch werden die Kinder
aktiv in den Prozess der Dokumenta-
tion einbezogen. Es begleitet die Kinder
die gesamte Grundschulzeit und um-

Lesedokumentation
und Logbuchseite

fasst »ICH-Seiten«, auf denen sie sich
selbst reflektieren, gibt ihnen die Mog-
lichkeit, wichtige Ereignisse festzuhal-
ten, individuelle Lerninhalte und be-
sonders gelungene Eigenproduktionen
und Lernergebnisse zu dokumentieren.
Sie betrachten sich in ihrem System
der Familie und Peergroup. Sie {iben
sich im Reflektieren ihrer Stirken und
Schwichen sowie ihrer Vorlieben und
Abneigungen. Im Lauf der Jahre ent-
steht eine Sammlung wertvoller Doku-
mente, welche die Entwicklung beglei-
tet und festhilt und Vergleiche mit sich
selbst forciert. Wissenszuwachs und
Kompetenzerwerb werden direkt sicht-
bar und foérdern die Entwicklung einer
positiven Selbstwirksamkeitserwartung.

Lernlandkarte
Mathematik 1/2



Eintrag ins Lerntagebuch

Zudem beinhalten die Logbiicher als
zentrales Element die Lernlandkarten
mit den curricularen Inhalten der Fa-
cher Mathematik, Deutsch und Sach-
unterricht. Sie stellen ein einfaches, an-
sprechendes Werkzeug dar, um Lernent-
wicklungen zu dokumentieren. Durch
die Visualisierung und Strukturierung
der Lerninhalte werden Lernerfolge
und Lernschritte dokumentiert, die Pla-
nung des weiteren Lernens unterstiitzt
und zum Nachdenken iiber den eigenen
Lernweg angeregt und eingeladen. Die
Entscheidung fiir vorstrukturierte Lern-
landkarten mit Kompetenzbeschrei-
bungen (z.B. »Ich kenne die Ziffern«)
begriindet sich in der Absicht, mit den
Kindern ins Gesprich zu gehen und ins-
besondere die individuelle Lernentwick-
lung zu dokumentieren und Selbstrefle-
xion zu férdern. Zudem dient der Uber-
sichtscharakter der gemeinsamen und
individuellen Lernplanung und verweist
auf mogliche weitere Lernschritte.

Die Lernlandkarten sind fiir alle Kin-
der gleich. Kinder, die lehrplandifferent be-
schult werden, erhalten jedoch angepasste
Formen. Bewusst unterscheiden sich diese
auflerlich kaum von denen der anderen
Kinder (vgl. Leipold/ Trobitz 2017).

Uber die Logbiicher hinaus kénnen
Eigenproduktionen der Kinder gesam-
melt und abgeheftet werden. Die Kinder
werden dabei angehalten, ihre Arbei-
ten regelmaflig zu sichten und zu tiber-
prifen, was aufbewahrt werden soll
und was nicht. Ziel ist eine attraktive
und den Kindern wichtige Sammlung.
»Kladden«, wie Geschichten-, Rechen-
oder Malhefte, die zu Beginn der Schul-
zeit leer sind und sich mit der Zeit fiillen

Lernlandkarte Sachunterricht: Themensammlung (oben), ausgefiillte Lernlandkarte

(und die dick genug dafiir sind), kénnen
dies ergdnzen oder ersetzen.
Wochentlich reflektieren die Kinder
ihr Lernen im Lerntagebuch. Auch die-
ses kann im Logbuch verankert sein.
Qualitdt und Umfang der Auseinander-
setzung unterscheiden sich teils stark
und es ist hdufig ein langer Prozess, bis
gute Eintrage gelingen. Der Einsatz lohnt
jedoch sehr und zeigt verbliiffende Ent-
wicklungen tiber einen lingeren Zeit-
raum. Bereits in der 1. Klasse beginnen
die Kinder Lernprozesse zu dokumen-
tieren und/oder Erlebnisse festzuhalten.
Dies geschieht zunichst bildlich, wird
dann durch erste Worte ergianzt und
zunehmend umfangreicher. Der Fokus
liegt auf dem Lernen des einzelnen Kin-
des: Was ist gut gelungen?, Was nimmt
es sich vor?, Welche Probleme hat es (ge-
16st)?, (...). Zunachst ist die Herausfor-
derung meist, sich an die vergangene
Schulwoche zu erinnern und zu tber-
legen, was alles stattgefunden hat. Dies
kann zunichst als Einstieg in die Log-

bucharbeit gemeinsam gesammelt wer-
den und als erste Schreibanregung die-
nen. Immer wieder sollten die Kinder
ermuntert werden, dazu auch zu schrei-
ben, was fiir sie besonders war, was sie
herausgefordert hat und worauf sie stolz
sind. Lernen ist sehr vielfiltig und das
Lerntagebuch ermoglicht, Lernentwick-
lung zu verfolgen, ist Gespréchs- sowie
auch ein regelmafliger Schreibanlass. In
der Vergangenheit gab es den Versuch,
den Kindern das Schreiben zu erleich-
tern, indem den Heften eine Checkliste
voranstellt wurde. Diese hat jedoch zu
einer Minderung der Tagebucheintrage
gefiihrt, da die Schiiler zu den einzelnen
Punkten nur noch Schlagworter schrie-
ben oder sich auf Smileys beschrinkten.
Der Verzicht auf die Liste, kurze Gespra-
che, Sammlungen im Kreis und regel-
miflige Riickmeldungen haben dazu ge-
fithrt, dass die Lernberichte der Kinder
gehaltvoller wurden.

Offene Wochenpline dienen als Pla-
nungshilfe und dokumentieren ganz
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Wochenstruktur und Kreis

natiirlich unterschiedliche Facetten
des Lernens der Kinder. Inhaltlich wie
auch prozessual zeigt das Schreiben
eines eigenen (offenen) Wochenplans,
wo ein Kind steht. Er ist zudem Grund-
lage fiir Absprachen und gibt Einbli-
cke in das aktuelle Lernen, aber auch
- vergleichend betrachtet — in die Ent-
wicklung der Selbstorganisation. Kin-
der, denen das Schreiben eines eigenen
Wochenplanes noch nicht gelingt, arbei-
ten mit unterschiedlichen anderen For-
maten, die alle dem Ziel folgen, irgend-
wann einen Wochenplan alleine erstellen
zu konnen. So existieren bei uns auch
»Klettpldne« fiir Tage oder ganze Wo-
chen, ritualisierte fest am Platz veran-
kerte Plane (fester Tagesplan) oder die
konkrete dauerhafte Unterstiitzung in
Form von Schreibassistenz oder Ahnli-
chem bei der Erstellung des Planes.

Instrumente der Padagoginnen

Das herkdmmliche Klassenbuch er-
wies sich in unserem téglichen Tun als
wenig hilfreich, sodass wir ein Lehrer-
Logbuch erstellt haben. Dieses fiihrt als
zentrales Element umfangreiche Kom-
petenzraster fir die Ficher Mathema-
tik und Deutsch, enthalt aber auch Auf-
listungen tiber bearbeitete Themen etc.
Um die Formulierung und den Umfang
der Kompetenzen wurde in einem lan-
gen Prozess gerungen. Nach dem ersten
Jahr miissen wir leider das Fazit ziehen,
dass diese Form der Dokumentation fiir
uns wenig hilfreich war und wir an den
Inhalten des Logbuches Anderungen
vornehmen miissen. Es soll nutzbar und
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niitzlich sein und dabei niemandem un-
niitze Mehrarbeit bereiten. Erste Ideen
zur Uberarbeitung sind praktikable
Ubersichtslisten fiir standardisierte
Tests, knappe Beobachtungsbogen und
Listen fiir die Einschitzung der Sach-
unterrichtsmappen.

Zentral fiir die Einschitzung der
Lernentwicklung sind Beobachtungen,
Sammlungen und Eigenproduktionen,
die in Heften oder Hangeregistraturen
festgehalten werden (k6nnen). Oftmals
ertibrigen sich dadurch spezielle thema-
tische Tests — insbesondere im Anfangs-
unterricht.

Um den Leistungsstand der Kinder
moglichst objektiv einschétzen und ein-
ordnen zu kénnen, werden teils standar-
disierte Tests, selbst entwickelte Uberfor-
derungstests oder offene Tests eingesetzt
(z.B. 9-Worter-Diktat nach Brinkmann).

Wochenplanformular

Diese werden gesammelt und so kdnnen
die Kinder ihre Leistungen selbst ver-
gleichen. Fiir die Ermittlung der Recht-
schreibleistung hat sich das »Kompetenz-
heft Rechtschreiben« (vpm-Verlag) als
sehr niitzlich erwiesen. In halbjihrlichen
Abstanden ermdoglichen sich im Niveau
steigernde, jedoch grundlegend gleich-
bleibende Aufgabenformate die Einschit-
zung aller wesentlichen Grundkompeten-
zen der Rechtschreibentwicklung.

Auch kann ein Beobachtungsfokus
helfen, jedes Kind im Blick zu behalten.
Das PadagogInnenteam einer Stamm-
gruppe wiahlt wochentlich ein Kind
(»Kind der Woche«) aus, das niher be-
gleitet und beobachtet wird. In der wo-
chentlichen Besprechung tauschen sich
alle dariiber aus und halten die wich-
tigsten Informationen beispielsweise im
Logbuch fest.



Fester Tagesplan

In kleinen Teams werden Probleme,
Beobachtungen und Aufgaben regel-
mifig besprochen. Feste Gesprichszei-
ten sind dafiir wichtig. Wir haben dafiir
eine halbe Stunde in der Woche festge-
legt. Der Austausch erméglicht die Er-
weiterung des Blickwinkels und oft-
mals schnelle Losungsfindungen. Bei
Bedarf werden zudem Fallbesprechun-
gen durchgefithrt. Auch die Diskussion
im Gesamtteam ermoglicht eine umfas-
sende Beratung und Unterstiitzung.

Und was ist mit Zeugnissen?

Fir die Jahrginge 1 und 2 nutzen wir
seit Jahren Kinder- und Erwachsenen-
zeugnisse. Auf Basis des individuel-
len Lernfortschritts zeigen die Kinder-
zeugnisse dem Kind persoénlich auf, an
welcher Stelle seines Lernprozesses es

Zeugnisheft zur Selbsteinschatzung

Tagesplan zum Kletten

sich befindet. Die Elternseite verdeut-
licht sehr genau, welche lehrplangemaf3
wichtigen Kompetenzen ein Kind be-
reits erreicht hat, wie es lernt, welche
Inhalte thematisiert wurden und fiir
welche es sich besonders interessiert. Es
weist aus Sicht der PddagogInnen Stér-
ken und Schwichen im Leistungsprofil
des Kindes auf. Fiir unsere »GrofSen«
suchten wir nach einer Form des Zeug-
nisses, das ein personliches, durch Kind
und PiadagogInnen individuell vorbe-
reitetes Halbjahresgespriach abbildet
und fiir die Eltern transparent werden
lasst sowie gleichwohl dokumentiert
und einen Ausblick iiber die néchsten
Lernschritte geben kann. So entschie-
den wir uns, ein Zeugnisformular zu
entwickeln, das

@ die Ziele der Grundschule (Ende
Klasse 4) ausweist,

@ mit den Kindern gemeinsam gefiillt
werden kann und sie somit zum Zeug-
nisexperten macht,

@ im Notfall (schulpolitisch, Schul-
wechsel, Ubergang) eine Ziffernnote
bilden kann,

@ aussagekriftig und kompetenz-
orientiert ist,

@ die Lernlandkarten und das Logbuch
als Basis nutzen kann,

@ individuelle Absprachen zum weite-
ren Lernweg aufnimmt und festhilt,

@ dialogisch ist und Klarheit gibt,

® keinen spiirbaren Mehraufwand
bildet.

So wurde ein System entwickelt, das
weggeht von der 6er-Gliederung, je-
doch die Wortiibersetzung der Ziffern-
note zur Basis hat - fiir die Kinder heif3t
die Einteilung grob: »Kann ich noch
nicht«, »Ube ich gerade« und »Bin ich
sicher«, dargestellt in einem dreifach
untergliederten Schieberegler.

Halbjéhrlich erhalten die Kinder ein
Heftchen, mit dessen Hilfe sie sich auf
das Zeugnisgesprach vorbereiten. Sie
selbst und die PddagogInnen bringen zu
diesem Gesprach alle notigen Unterla-
gen mit.

Alle Bereiche des Zeugnisses werden
gemeinsam ausgefiillt. Einzig ein kurzer
personlicher Text an das Kind wird zu-
satzlich durch die Padagogln ohne vor-
herige Absprache eingefiigt.

In der Praxis getestete Instrumente zei-
gen schnell, ob sie dem Anspruch gelin-
gender Leistungsermittlung und -riick-
meldung geniigen: genau dann, wenn
sie genutzt werden. Auch wenn sie in
aufwendigen Prozessen erarbeitet wor-
den sind: Erweisen sie sich als nicht
praktikabel, sollten sie mutig verworfen
werden oder radikal tiberarbeitet.

Gute Schule richtet ihren Blick darauf,
»das Gelingen zu organisieren, nicht das
Misslingen zu dokumentieren ...« (Otto
Herz) O
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Anne Rumpf

Von Isfahan bis zum
anderen Ende der Galaxie

Zwei Stadtteil-Opern an einer Frankfurter Grundschule

Eine Stadtteil-Oper, aufgefiihrt von einer Grundschule - warum machen wir
so etwas? Und was ist das iiberhaupt - eine Stadtteil-Oper? Die Frage nach dem
Warum ist schnell beantwortet: Nichts ist motivierender fiir Kinder als die Vor-
bereitung auf einen groflen Auftritt und der Auftritt selbst, nirgendwo sonst
erleben sie so unmittelbar und direkt Reaktionen auf ihre Leistungen, ihre
kiinstlerische Arbeit, zu kaum einer anderen Gelegenheit erfahren sie solche

Wertschiatzung wie nach einem Konzert.

ber was ist das eigentlich - eine
A»Stadtteil—Oper«? Der Name

impliziert bereits den direkten
Bezug zu einem Wohnort, also zum
Frankfurter Stadtteil Sossenheim. Stadt-
teil-Oper ist ein Format des Partizipati-
ven Musiktheaters, in unserem Falle in
einer Grundschule, der Henri-Dunant-
Schule (HDS), die Ausgangs- und Mit-
telpunkt der kiinstlerischen Arbeit ist.

Idyllische Fachwerkhduser, Appelwoi-
Kneipen, Geschiifte, kleine Handwerks-
betriebe — und drumherum Wohnblocks,
das ist Sossenheim.

So gemischt wie die Wohnbebauung
ist auch die Herkunft der Menschen, die
hier leben. In der HDS treffen sie alle auf-
einander: engagierte Eltern, Eltern, die
Unterstiitzung und Familienhilfe beno-
tigen, Scheinselbststindige ohne Kran-
kenversicherung, deren Kinder in der
sozialen Notfallsprechstunde behandelt
werden miissen, Eltern mit Migrations-
hintergrund, die hier eine neue Heimat
gefunden haben.

Familienangehérige der Kinder, interes-
sierte Sossenheimer Biirger*innen, Ver-
eine, Kolleg*innen und Ex-Kolleg*in-
nen, Betreuungspersonal, ehemalige
Schiiler*innen der HDS - sie alle sind
eingeladen und aufgefordert, sich ein-
zubringen und die Oper auf ihre Weise
mit zu gestalten.

Wir realisieren asthetische Partizi-
pation und kulturelle Teilhabe in Form
eines Musikprojekts, das eben nicht »fiir«
die Menschen eines Stadtteiles, sondern
»von« ihnen selbst gemacht wird.
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So verstehen wir, das Kollegium der
HDS, Partizipation. Es geht uns um die
Entdeckung des musikalischen Poten-
zials und der kreativen Energie, die die
Kinder als grofies Geschenk fiir uns
mit in die Schule bringen, und um die
Freude am Spielen, am Singen, am Erfin-
den und Entwickeln einer Oper.

Marz 2018, Volkshaus Sossenheim,
Premiere der Stadtteil-Oper
»Sehnsucht nach Isfahan«

Das Vorspiel zum letzten Chor von
»Sehnsucht nach Isfahan« erklingt. »Za-
doc The Priest« von Georg Friedrich
Hiindel. Auf der Biihne sitzen die Dritt-
und Viertklissler*innen der HDS, ca.
150 Kinder. In den ersten Reihen sitzen

noch einmal genauso viele Kinder, ndam-
lich alle Erst- und Zweitkldssler*innen.

Die Kinder wissen, das ist ein langes
Vorspiel. Wie vereinbart und geprobt,
steht ein Kind nach dem anderen auf,
leise, ziigig, bleibt ruhig stehen und war-
tet auf das Ende des Vorspiels.

Im Saal sitzen 500 Menschen, viele
Eltern, aber auch Freunde, Kollegen, Poli-
tikerinnen.

Dann hebt die Musiklehrerin die
Hinde, sie zeigt die Tone an: »mi — mi -
mi - fa«. 300 Kinder singen: »Sina, bleib
stark! Die Rettung, sie kommet!«

Ganz vorne steht Giada. Sie singt aus
vollem Herzen und voller Kehle mit. Zwi-
schendurch muss sie weinen. Artina, ihre
Nachbarin, nimmt sie in den Arm, dann
geht es wieder, und Giada kann wieder
mitsingen.

Als sie spdter gefragt wird, warum sie
denn habe weinen miissen, sagt sie nur:
»Das ist einfach so emotional.«

Kinder singen Handel. Keines der Kin-
der, die bei »Sehnsucht nach Isfahan«

Finale der Stadtteil-Oper »Sehnsucht nach Isfahan.

Die Kinder singen »Sina bleib stark!«



mitgewirkt haben, kannte vorher die
Musik von Georg Friedrich Handel.

Keines der Kinder, die seine Musik
zum ersten Mal horen, sagt: »Boah, ist
das langweilig!«

Die buchstdbliche Offen-Ohrigkeit
der Kinder, ihre Bereitschaft, sich auf
Kldnge einzulassen, diese Kldnge zu
iiben und selbst zu produzieren, ist im-
mer wieder ein Wunder.

Unsere Partner fiir dieses Projekt, das
Zukunftslabor (eine Initiative der Deut-
schen Kammerphilharmonie e. V.) und
die Hochschule fiir Musik und Darstel-
lende Kunst Frankfurt, unterstiitzen uns
mit Musiker*innen, Libretto, Text-Um-
dichtungen und Notenmaterial. Studie-
rende der Hochschule singen in weite-
ren Rollen und spielen im Ensemble mit.

September 2017, Projekttag

In der Aula unserer Nachbarschule sit-
zen und stehen die Dritt- und Viertkldss-
ler*innen. Sie haben einen anstrengen-
den Vormittag hinter sich, mit szenischen
Proben, Stimmbildung und Chorproben.

Das Ensemble unter der Leitung des
Pianisten Markus Neumeyer hat die Kin-
der kennengelernt und zum ersten Mal
begleitet.

Alle sind noch unsicher, alle sind er-
schopft.

Nun, am Ende der Probe, sollen die
Kinder zum ersten Mal den Schlusschor
»Sina bleib stark« mit Ensemble sin-
gen. Die Zeit dringt, draufSen stehen die
Schulbusse, die die Kinder piinktlich nach
Hause bringen miissen.

Das Ensemble spielt, die Kinder setzen
ein, es klingt unglaublich eindrucksvoll.

Nachdem der letzte Ton verklungen ist,
stehen alle Kinder da - und ein Kind sagt:
»Konnen wir das noch mal singen?« »Ja!
Bitte!l«

Die Erwachsenen schauen sich an, eine
Lehrerin rennt los zur Bushaltestelle und
sorgt dafiir, dass die Busse 10 Minuten
warten — und wir singen noch mal: »Sina
bleib stark!«

Alle Stiicke von »Sehnsucht nach Is-
fahan« stammen aus Opern und Ora-
torien von Hindel, sie werden umge-
dichtet und zum Teil fiir dreistimmigen
Kinderchor arrangiert.

Erzéhlt wird die Geschichte des Uni-
versalgelehrten und Mediziners Ibn
Sina, der sich aufgrund seines Wissens-
durstes und seines unabhingigen Geistes

viele Feinde macht, aber mit Hilfe sei-
ner Freund*innen zum Schluss in Isfa-
han Schutz und Heimat findet. Eine Ge-
schichte tiber Hass, Verfolgung, Flucht,
Freundschaft, Mut, Liebe und Hoffnung.

Die Kinder erzihlen im Unterricht
manchmal Geschichten aus ihren Fami-
lien, die von Flucht handeln. Oft kon-
nen oder wollen sie gar nicht viel erzéh-
len, aber die schiere Anzahl der Kinder,
denen Erfahrung von Bedrohung und
Vertreibung gelaufig sind, ist bedrii-
ckend.

Im Kunstunterricht entstehen Bil-
der, die Ibn Sinas Gefiihle und auch die
Emotionen seiner Feinde veranschauli-
chen: »Wut, »Verzweiﬂung«, »Trauer,
aber auch »Sehnsucht«, »Freude« und
»Freundschaft« haben die Kinder in ver-
schiedenen Sprachen und Schriften kal-
ligrafiert und dazu eindrucksvolle Bilder
gemalt.

In der Philosophie-AG denken Kinder
tiber Gerechtigkeit nach, sie wollen die
Welt verstehen. SchliefSlich war auch Ibn
Sina ein Philosoph.

Die medizinische Arbeit Ibn Sinas voll-
ziehen die Kinder im Erste-Hilfe-Kurs
nach. Monatelang ist Pulsmessen eine der
wichtigsten Beschiftigungen, falls Lehre-
rinnen aus Versehen mit medizinischem
Halbwissen aufwarten, werden sie sofort
von den Kindern korrigiert.

Oktober 2017, Musikstunde 4a

»Der kann ja gar kein Deutsch!«, kom-
mentiert Anosch den starken griechi-
schen Akzent eines Singers, der sehr
wohl Deutsch singt. Wir reden dariiber,
woher die Kinder Deutsch konnen und
wie sie die Sprache gelernt haben.

Aus dem Kindergarten, sagen einige
Kinder. Andere erzihlen, dass sie ihren
Eltern Deutsch beibringen. Wie es ge-
nau funktioniert, wissen sie nicht, aber es
funktioniert.

Oft werden Kinder als Dolmetscher*in-
nen benotigt. Es ist immer eine besondere
Ehre, wenn plotzlich der Schulleiter im
Klassenzimmer steht und fragt, wer von
den Kindern denn bei einem wichtigen
Gesprich iibersetzen kinne.

Die Kinder sind vertraut mit Mehrspra-
chigkeit. Manche aber konnen weder rich-
tig Deutsch noch sprechen sie ihre Mutter-
sprache flieflend.

Alle Texte der Lieder, die in der Stadt-
teil-Oper gesungen werden, erarbeiten

Anne Rumpf

studierte Musikpadagogik mit Haupt-
fach Klavier in Frankfurt a.M. und
Mainz. Als Pianistin und Keyboarderin
spielte sie in verschiedenen Bands,
Projekten und Improvisationstheater-
gruppen. 2010 begann sie ihre Arbeit
als Musiklehrerin an der Henri-Dunant-
Grundschule in Frankfurt-Sossenheim,
wo sie seither zahlreiche Projekte
durchfiihrte. Aktuell arbeitet sie an der
Stadtteil-Oper »Planet Sossenheim.
Seit 2011 ist sie Dozentin fiir »Prima-
canta - jedem Kind seine Stimmex,
auBerdem Lehrbeauftragte an der
Hochschule fiir Musik und Darstellende
Kunst Frankfurt.

die Kinder im Musikunterricht. Es gibt
keine Textblatter, alles wird gemeinsam
auswendig gelernt.

Im Musikunterricht steht sowohl eine
korrekte Aussprache als auch die saubere
Intonation im Mittelpunkt, beides ge-
hort zusammen.

Die Musiklehrerin arbeitet mit Re-
lativer Solmisation, einer Methode, die
jedem Ton ein Handzeichen zuordnet.
Melodien werden gezeigt, die Handzei-
chen kénnen auch aufgemalt und ge-
lesen werden. In jeder Stunde gibt es
Stimmbildung. Ubungen zum Erfassen
von Metren und Rhythmen werden im-
mer wieder aufgegriffen und erweitert.
Aufbauender Musikunterricht heifdt das
didaktische Prinzip, das dieser Arbeit
zugrunde liegt, oder auch »Primacanta
- jedem Kind seine Stimmex.

Immer wieder passiert es, dass ein
Kind, dessen Singstimme sich bis dahin
auf einen einzigen Ton beschrinkte, im
Unterricht seine Stimme entdeckt und
nun hohe und tiefe Tone erzeugen kann.
»Klopf dir auf die Schulter!«, sagt die
Musiklehrerin dann, und alle anderen
Kinder zollen dem Kind Respekt und
Beifall.
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November 2017,

Lehrerzimmer

Im Lehrerzimmer steht eine Nihma-
schine neben der anderen, bunte Stoffe
werden zugeschnitten, dazwischen die
Miitter Ece, Meral, Nermin, Havva, Stef-
fie und Uschi.

Jedes Kind auf der Biihne bekommt
»sein« Kostiim. Die Frauen entwerfen
Hosen, Rocke, Turbane und Roben.

Uber Monate hinweg treffen sie sich
zum Teil wochentlich, ndhen, messen,
reden und verabreden sich zum gemein-
samen Friihstiick.

»Vorher kannten wir uns vom Sehen.
Aber jetzt bleiben wir stehen, wenn wir uns
begegnen, und fragen, wie es denn so geht.«

An unseren Stadtteil-Opern wirken alle
Kinder der Schule mit.

Dieser Grundsatz existiert seit Beginn
der gemeinsamen Arbeit von Regisseu-
rin Sabine Fischmann und Musiklehre-
rin Anne Rumpf.

Projekte, die ausschlieflich auf AG-
Arbeit basieren, sprechen nur be-
stimmte, vorab interessierte Kinder an.
Das ist nicht unser Ziel.

Also findet die Opernvorbereitung
im Musikunterricht statt, eingebunden
in den Kompetenzaufbau. Die Kinder
der vierten Klassen haben die Aufgabe,
eine Rhythmus-Komposition zu erstel-
len und in Bodypercussion zu iiberset-
zen. Auf der Bithne werden die verschie-
denen Kompositionen in ein Chorstiick
eingebunden.

Die Kinder der dritten Klassen be-
schiftigen sich mit der Dur-Tonleiter,
sie wird mit Solmisationszeichen in ein
gemeinsames Chorstiick mit der Sopra-
nistin Linda integriert.

Es gibt auch ein AG-Angebot fiir Kin-
der, die sich uber die zwei Wochen-
stunden Musikunterricht hinaus in der
Oper engagieren mochten. Sie singen
im Extra-Chor und tibernehmen kleine
Sprechrollen.

Januar 2018, Projekt-Chor
Montagnachmittag im Musikraum, Eljesa,
Madina, Nick und die anderen ehemali-
gen Schiiler*innen der HDS trudeln ein -
es ist ein bisschen, als hétte man die Zeit
zuriickgedreht.

Viele ehemalige Schiiler*innen besu-
chen uns noch, aber nur 10 sind zum Pro-
jekt-Chor gekommen. Eine feste Verpflich-
tung ist den meisten dann doch zu viel.
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Datfiir sind Erwachsene dabei: Anto-
nias Mama, Uschi von der Kostiimwerk-
statt, Dagmar, die ehemalige Konrekto-
rin der HDS und Armin, Musiklehrer im
Ruhestand.

Gemeinsam proben wir zweite und
dritte Stimmen, die Kinder nutzen mit
grofser Selbstverstindlichkeit Solmisation
als Intonations- und Geddchtnisstiitze, die
Erwachsenen haben das grofSere Durch-
haltevermagen. So nutzen alle ihre Stiir-
ken.

Die Kinder der ersten und zweiten
Klassen haben einfach keinen Platz auf

Riickmeldung einer Zweitklasslerin zur
Vorstellung. Mahmud wurde von einem
Studenten der HfMDK gesungen.

der Bithne im Volkshaus Sossenheim
— also belegen sie die ersten Reihen im
Zuschauerraum.

Von dort aus singen sie mit, sie lassen
sandfarbene Tiicher wild flattern und
verkorpern so einen Sandsturm, sie las-
sen Mond und Sterne fiir das Nachtlied
und Herzen fiir das Liebesduett aufge-
hen.

Bei der ndchsten Oper werden sie dort
oben auf der Bithne stehen, das ist sicher.

April 2018
Timo, 4. Klasse: Wir singen in der Oper
viele tolle Lieder. Sie gefallen mir so gut,
weil es neue Arten von Liedern sind, die
wir singen. Am meisten mag ich es, wenn
alle zusammen singen. Ich mag es auch,
wenn wir Lieder mit vielen verschiede-
nen Ténen singen.

Emily, 4. Klasse: Wenn die Profi-Sin-
ger noch nicht da sind, dann denkst du:
Cool, wir sind jetzt so gut! Und wenn du

dann horst, wie die Profi-Sdnger singen,
denkst du: Nee, ich muss doch noch ein
bisschen lernen!

Andena, 3. Klasse: Die Oper ist meine
Leidenschaft. Ich liebe die Oper seht. Es
gefillt mir, dass wir viele tolle Lieder ler-
nen.

Salvatore, 4. Klasse: Am meisten gefdllt
mir »Gib auf das Kimpfen«! Viele Kinder
konnen gut singen! Das Coolste ist, dass
man viele neue Lieder lernen kann.

Simran, 4. Klasse: Alle haben sich
Miihe gegeben und ich habe gesehen, dass
ein paar Leute geweint haben. Also war
es sehr schon.

Nach der Stadtteil-Oper ist vor der
Stadtteil-Oper.

Unser wichtigster Partner vor Ort, der
Kultur- und Forderkreis Sossenheim e. V.,
wird uns weiterhin unterstiitzen, uns das
Volkshaus als Auffithrungsort zur Ver-
fiigung stellen, das Pausen-Catering bei
den Vorstellungen und die Werbung im
Stadtteil tibernehmen.

Das Bildungsdezernat, das Sozial-
rathaus, das Kulturdezernat der Stadt
Frankfurt und der Ortsbeirat haben fi-
nanzielle Unterstiitzung zugesagt, der
Forderverein der HDS wird wieder die
Finanzen verwalten - also haben wir
griines Licht fiirs nachste Projekt.

Wir werden musikalisch und ge-
schichtlich jeweils einen Zeitsprung ma-
chen - musikalisch in die Romantik, ge-
schichtlich in die Gegenwart. Chormu-
sik von Brahms und Mendelssohn soll
im Mittelpunkt stehen, dazu kommen
Eigenkompositionen von Sabine Fisch-
mann und Volkslieder.

Die Kinder sollen sich stiarker ein-
bringen konnen und die Handlung mit-
bestimmen, parallel dazu entwickelt Sa-
bine mit Studierenden der Hochschule
Gesangsrollen.

Im Mittelpunkt der Oper steht Diver-
sitdt, die oft genug eine Belastung dar-
stellt — nicht, weil sie nicht erwiinscht
wire, sondern weil Schule an vielen
Stellen diesbeziiglich reine Mangelver-
waltung darstellt und Bildungspolitik zu
wenig Unterstiitzung zu bieten hat.

Wir jedoch wollen zeigen, dass unsere
Unterschiede eine Bereicherung sind.
Ein Alien wird bei uns abstiirzen, mit-
ten im Schulkonzert. Es wird von einem
Planeten kommen, auf dem alle gleich
aussehen und gleich fithlen. Den Wesen
auf diesem Planeten wird so langweilig



sein, dass sie sich in der Galaxie auf die
Suche machen nach einer Losung - und
die Losung heifit »Planet Sossenheim.

Januar 2019, Musikstunde
der dritten Klassen
Es gibt einen neuen Mitschiiler. Er heifst
Felix, Bilder von ihm hingen im Musik-
raum, umgeben von Engeldarstellungen,
die die Kinder mit in den Unterricht ge-
bracht haben, vom Zahnstocher-Engel
iiber selbstgemalte Bilder bis zu Engeln
aus Toilettenpapierrollen ist alles dabei.

Wir reden dariiber, welche Engel die
Kinder kennen. Muslimische Engel, christ-
liche Engel, jiidische Engel - und Engel-
figuren, auf denen gute Wiinsche stehen,
die Zuwendung und Liebe symbolisieren,
ohne sich auf eine Konfession zu beziehen.

Die Kinder lernen ein Lied, das Felix
geschrieben hat. Es ist mehrstimmig, sehr
schon, alle sind ganz anddchtig, wenn sie
es gehort haben, und danach singen sie
selbst: »Denn alle guten Engel, die schwe-
ben iiber dir, weil sie dich behiiten auf al-
len deinen Wegenx«.

So werden wir die Aliens am Ende der
neuen Oper »Planet Sossenheim« verab-
schieden.

Die Musiklehrerin dichtet den berithm-
ten Doppelchor aus Mendelssohns
»Elias« um, Kinder aller Glaubensrich-
tungen sollen angesprochen werden,
ohne dem Text seine religiose Kraft zu
nehmen. Die Referendarin fiir islami-
schen Religionsunterricht plant ein Pro-
jekt zum Thema »Engel« fiir alle Kinder.

Andere Stiicke fiir die Oper, Lieder
aus den Liebeslieder-Walzern oder den
Zigeunerliedern von Brahms, werden
auch umgedichtet, Lieder iiber Freude,
Waut und Traurigkeit entstehen.

Sabine Fischmann schreibt fiir die
Kinder das Libretto in Form eines Brie-
fes aus der Zukunft, darin bitten die
Aliens um Hilfe bei der Beantwortung
wichtiger Fragen.

Die Kinder diskutieren tiiber die
Handlung, iiben Kritik und haben An-
derungswiinsche.

Sie entwerfen die Figur des Bose-
wichts in allen Einzelheiten und begin-
nen die Aliensprache »Klong-Dong« zu
sprechen.

Wie die Aliens aussehen sollen, wird
in einem Malwettbewerb bestimmt.
Alle Kinder, die mochten, entwerfen ein
Alien. Die Kostiimnaherinnen fungieren

als Jury - und suchen ein Kostiim aus,
das beim Monatstreffen vor den Weih-
nachtsferien pramiert wird.

Monatstreffen finden jeweils am letz-
ten Tag vor den Ferien statt — hier pré-
sentieren Klassen und AGs ihre Lieder
und Musikstiicke, Schwimmausweise
und Urkunden werden verteilt. Hier ler-
nen alle Kinder, was es heifst, zuzuhoren,
und was es heif3t, auf der Biithne zu ste-
hen, und hier wird langfristig der Boden
bereitet fiir Grof3projekte wie die Stadt-
teil-Oper.

Juni 2019, Drehtag

der vierten Klassen

Grofe Aufregung! Aliens sind in der
Schule! Die Kinder der ersten und zwei-
ten Klassen sind angemessen beein-
druckt, ein paar Drittklisslerinnen drii-
cken sich lachend und kreischend in eine
Ecke.

Die Kostiimniherinnen haben ganze
Arbeit geleistet: 27 Alienkostiime, jedes
mit sechs Armen, sind gendht worden,
die Klassenlehrerinnen der Alienkinder
haben unzdhlige eindugige Masken ge-
bastelt.

Sabine Fischmann und Sebastian Schil-
ler, unser Filmer, drehen mit jeder der
vierten Klassen und den beiden Intensiv-
klassen einen kleinen Alienfilm, der dann
in der Oper an entsprechender Stelle ge-
zeigt werden wird.

Bei der Auffiihrung der Oper werden
die Viertklissler*innen und auch viele
der Kinder aus den Intensivklassen nicht
mehr an der HDS sein, durch die Filme
sind sie iiber ihre Schulzeit hinaus prisent
und gestalten die Oper mit.

Es zeichnet sich immer deutlicher ab,
dass »Planet Sosseheim« musikalisch

viel breiter angelegt sein wird, als das
bei »Sehnsucht nach Isfahan« der Fall
war.

»Du bist ok«, ein Song von Sabine
Fischmann, gewinnt im Verlauf der
Arbeit immer grofleres Gewicht. Wir
brauchen ein Lied, das die bedingungs-
lose Zuwendung thematisiert, die jeder
Mensch so dringend braucht. »Du bist
ok so wie du bist, ok, auch wenn du mir
nicht glaubst, werd” ich’s dir immer sa-
gen ...« ist genau das richtige Lied dafiir.

Juni 2019, Schulhof

Die Klassenlehrerin der 3c steht bei 25°
und Sonnenschein auf dem Schulhof und
hat Ginsehaut. Sie erzihlt der Musikleh-
rerin, sie habe mit den Kindern ein Buch
iiber Diversitit gelesen: »Als die Raben
noch bunt waren«. Unvermittelt hitten
die Kinder begonnen, »Du bist ok« zu
singen, ganz leise, ohne Aufforderung.
Jetzt hat auch die Musiklehrerin Ginse-
haut.

Die 4b schenkt der Musiklehrerin ein
selbst gemachtes Buch, darin eine illus-
trierte Geschichte, in der der fliegende
Robert zu den Aliens fliegt.

Am Ende des Buches befindet sich ein
Gruppenbild der 4b in Alienkostiimen,
dartiber steht ein Hinweis, den die Kin-
der in der Stadtteil-Oper den Aliens ge-
ben: »Vergesst nicht, unterschiedlich zu
seinl« Bldttert man um, erscheint ein
Klassenfoto ohne Kostiime, dariiber steht:
»Es ist so schon, dass wir alle unterschied-
lich sind. So ist das Leben nie langweilig.«

Weitere Informationen iiber die Henri-
Dunant-Schule, die Stadtteil-Oper und
den Link zu unserem YouTube-Kanal
finden Sie unter

Kostiimentwurf fur das Alien in »Planet Sossenheim« und Aliens im Musikraum!
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Nicole Freke

Partizipation von Anfang an

Erziehung zu Verantwortung und Demokratie

»Die Jugend soll erzogen werden im Geist der Menschlichkeit, der Demokratie
und der Freiheit [...]« - so steht es im Schulgesetz fiir das Land Nordrhein-West-
falen. Dieser Grundsatz gilt fiir alle Schiilerinnen und Schiiler, unabhingig von
Alter, Geschlecht oder Behinderung. Ganz in diesem Sinne sollten auch in der
Grundschule schon Partizipationsmoglichkeiten fiir Kinder systematisch ent-

wickelt und konkret umgesetzt werden.

tet dafiir vielfiltige Gelegenheiten.
Wenn Kinder bereits hier nachhal-
tige demokratische Erfahrungen ma-
chen, haben sie eine gute Grundlage,
sich als selbstwirksam zu erleben und die
Gesellschaft, in der sie leben und leben
werden, demokratisch mitzugestalten.
Wie aber, so stellt sich die Frage, kann
eine demokratische Grundschule ausse-
hen? Muss man dafiir alles umkrempeln
oder kann man vielleicht auch klein an-
fangen? Nachfolgend soll am Beispiel
der Laborschule Bielefeld ein Blick auf
den demokratischen Alltag der jiingsten
Kinder der Schule geworfen werden.

I nsbesondere die Ganztagsschule bie-

Demokratie im
Schulalltag der Kinder

In der Eingangsstufe der Laborschule
Bielefeld, in der die Fiinf- bis Sieben-
jahrigen der Jahrgange Null (Vorschul-
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jahr), Eins und Zwei gemeinsam in
jahrgangsgemischten Gruppen lernen,
bilden Mitbestimmung und Partizi-
pation zentrale Bestandteile des All-
tagslebens. Als eine Grundlage fiir die
Erziehung zu Verantwortung und De-
mokratie wird auch bei den jiingsten
Schiilerinnen und Schiilern das Prinzip
der Schule als Lebens- und Erfahrungs-
raums angesehen. Das Leben in der
Schule wird in und neben dem Unter-
richt bewusst gestaltet, es ist keinesfalls
eine Nebensache. Erziehung zu Demo-
kratie und Mitbestimmung wird nicht
als isoliertes Element angesehen, son-
dern findet im Alltag, im (Schul-)Leben
der Kinder statt.

So lernen die Kinder von klein auf in
zahlreichen Situationen, verantwortlich
und selbststindig zu handeln. Nachfol-
gend sollen einige Beispiele den Um-
gang mit Demokratie im Alltag verdeut-
lichen:

Organisation des eigenen Lernens:
Lernpldane und Projektarbeit

Das Lernen in der Eingangsstufe ist
sehr selbstbestimmt fiir die Kinder. Sie
bekommen Input und Angebote von
den Lehrerinnen und Lehrern, haben
aber ein grofles Mitspracherecht bei der
Wahl ihrer Arbeitsaufgaben. In einer
Gruppe heifft der Wochenplan zum
Beispiel »Logbuch«. Die Kinder wih-
len aus verschiedenen Arbeitsbereichen
und Arbeitsmaterialien aus und setzen
sich in Absprache mit ihrer Lehrerin/
ihrem Lehrer eigene Ziele. Sie bestim-
men sozusagen die »Route« selbst.

»Es gibt einen Wochenplan. Dort
schreibe ich rein, was ich lernen will.«
(Tobi, 6 Jahre)

Erginzt werden die eigenen Lernvorha-
ben durch Projekte, die mit der ganzen
Gruppe und manchmal sogar mit den
beiden Nachbargruppen bearbeitet wer-
den. Alissa, Tobi und Jana erzdhlen von
einem Projekt:

»Unser letztes Projekt war ein grofses
Zirkusprojekt, bei dem drei Gruppen
mitgemacht haben. Man konnte wiihlen,
ob man zaubern wollte oder Akrobatik
oder Jonglieren. Ich war beim Zaubern
und da habe ich Zaubertricks gelernt.
Wir hatten eine Kiste, da kam man
wirklich nicht wieder raus!«

(Alissa, 6 Jahre)

» Wir haben selbst die Musik ausgesucht
und am Ende haben wir das vor den
Eltern aufgefiihrt!«

(Tobi, 6 Jahre)

»Auch innerhalb der Projektgruppen
herrscht viel Mitbestimmung. Die Kinder
fiihlen sich so verantwortlich fiir das
Gelingen des Projekts, bringen viele
eigene Ideen ein und sind motiviert,
engagiert zu arbeiten.«

(Jana, Lehrerin)



Verantwortung fiir andere
libernehmen: Paten

Gleich zu Beginn ihrer Schulzeit, vom
allerersten Tag an, erfahren die Kinder
unmittelbar, was es heif3t, verantwort-
lich zu handeln. Sie bekommen ein &l-
teres Kind ihrer Gruppe als Patenkind
zur Seite gestellt, das ihnen hilft, sich
im Alltag zurechtzufinden. Die Raum-
lichkeiten werden gemeinsam erkundet,
es gibt Unterstiitzung beim Lernen, das
Patenkind dient als Spielpartner und
hilft beim Lernen. Nach ihrem ersten
Laborschuljahr werden sie selber Paten-
kind eines Kindes im Jahrgang Null.

»Meine Paten haben auf mich aufgepasst

und mit mir gespielt. Ein bisschen beim

Lernen haben sie mir auch geholfen.«
(Alissa, 6 Jahre)

»Als ich Patin war, habe ich ihnen
gezeigt, wo das Klo ist und die Grenzen
draufSen.«

(Aileen, 7 Jahre)

Gruppenangelegenheiten gemein-
sam regeln: die Versammlung

Die Morgenversammlung findet jeden
Morgen nach einer offenen Anfangszeit
statt und wird abwechselnd von zwei
Kindern geleitet. Sie ist der Start in den
gemeinsamen Schultag und dient den
Kindern dazu, im Tag »anzukommen«
und sich zu orientieren. Auflerdem

konnen die Kinder sich gegenseitig fiir
sie wichtige Dinge erzdhlen. Die Ver-
sammlung folgt einem fiir alle bekann-
ten Schema, sodass es den Kindern
leicht fallt, auch die Versammlungslei-
tung zu tibernehmen:

»Valentino ist ein Frosch, kein echter ...

Und wir geben den rum und immer der,

der Valentino hat, darf was erzihlen.«
(Tobi, 6 Jahre)

Sich selbst wahrnehmen und
kommunizieren: Giraffensprache

Schon die jiingsten Kinder lernen in der
Laborschule die »Giraffensprache« (an-
gelehnt an die Gewaltfreie Kommuni-
kation nach Marshall Rosenberg).

Sie lernen in vier Schritten, Konflikte
oder Missverstdndnisse zu kldren und
dabei auf ihre eigenen Gefiihle und Be-
diirfnisse sowie auf die Gefiihle und Be-
diirfnisse ihres Gegeniibers zu achten:
1. Was habe ich beobachtet, gesehen,
gehort ...2
2. Wie habe ich mich dabei gefiihlt?

3. Welches Bediirfnis steckt dahinter?

4. Welchen Wunsch oder welche Bitte
habe ich? An mich selbst und/oder an
mein Gegeniiber?

Diese Art der Kommunikation fiihrt
zu einem viel entspannteren Miteinan-
der und hilft, auch schwierige Angele-
genheiten zu kldren. Auflerdem lernen
die Kinder sich und ihre Gefiihle und
Bediirfnisse gut kennen. Das hilft ih-

nen auch, mit ihren Mitmenschen em-
pathisch umzugehen.

»Wenn ich mich mit meiner Freundin
streite, will ich eigentlich oft einfach in
Ruhe mit ihr Zeit verbringen.«

(Lara, 7 Jahre)

Engagement iiber das Schul-
leben hinaus: Politische Themen

Auch »weltpolitische Themen« finden
Eingang in den Schulalltag: In der La-
borschule ist in fast jeder Gruppe ein ge-
flichtetes Kind dazu gekommen. Neben
dem Alltag mit dem Kind gibt es immer
wieder Gespriche tiber die Fliichtlings-
situation. Viele Kinder sehen Bilder im
Fernsehen und in Zeitungen und moch-
ten in der Gruppe dariiber sprechen.

»Ich finde es schon, dass Jara bei uns ist.

Sie hat schon ganz schon viel Deutsch ge-

lernt. Sie kann schon bis iiber 20 zihlen.«
(Alissa, 6 Jahre)

»Ich finde es besonders toll, dass sich die
ganze Gruppe um Jara kiimmert. Das
meiste, was Jara auf Deutsch kann, kann
sie von den Kindern.«

(Jana, Lehrerin)

»Ich habe bei Logo die >Fridays for Future«-
Demos gesehen und mit meiner Lehrerin
und den anderen Kindern dariiber ge-
sprochen.«

(Miro, 7 Jahre)
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Gestaltung des
Schullebens: Gremien

An der Laborschule wird Demokratie
gelebt. Die Schule versteht sich als Le-
bens- und Erfahrungsraum. Die Kinder
lernen von Anfang an, ihr Schulleben
aktiv mitzugestalten. Der wichtigste Ort
hierfiir in der Primarstufe ist sicherlich
die jeweilige Stammgruppe der Kinder.
Hier werden Dinge des tédglichen Le-
bens gemeinsam besprochen, geregelt,
abgestimmt. Aber auch das Schiilerpar-
lament spielt als gruppeniibergreifendes
Gremium eine grofie Rolle. Einmal in
der Woche treffen sich die Gruppen-
sprecher der Stammgruppen mit zwei
gewihlten Vertrauenslehrern und zwei
alteren Schiilern, um Dinge des Schul-
lebens zu besprechen und zu kléren.
Die Kinder nehmen mit viel Engage-
ment teil und ihre Rolle durchaus ernst:

»Wir miissen wichtige Dinge, die wir
besprochen haben, in unsere Gruppe
bringen.«

(Janna, 6 Jahre)

Wie bekommt man die
Demokratie in die Schule? -
ein Schulentwicklungsprozess

Nach diesem Blick in den aktuellen
Schulalltag der Kinder soll nachfol-
gend nun noch kurz skizziert werden,
wie eben dieser Laborschulalltag in den
letzten Jahren systematisch in Richtung
einer stirkeren Beriicksichtigung von
Mitbestimmung und Partizipation wei-
terentwickelt wurde.

So unterzog sich die Eingangsstufe der
Laborschule zunichst einer systemati-
schen Selbstvergewisserung, um her-
auszufinden, wie und an welchen Stellen
Partizipation und Demokratie konkret
stattfinden. Beim Austausch iiber diese
Mitbestimmungsmoglichkeiten wurde
dabei schnell deutlich, dass die Schiile-
rinnen und Schiiler zwar recht umfas-
send und in verschiedenen Situationen
(zum Beispiel in Bezug auf Lerninhalte,
-orte und -partner sowie auf die Gestal-
tung von Ausfliigen und Eltern-Kind-
Nachmittagen) mitentscheiden durften,
dies aber in jeder Gruppe unterschied-
lich geregelt war. Die Erwachsenen der
Gruppe entschieden, an welcher Stelle
die Kinder mitentscheiden durften
und an welcher Stelle nicht. Das fiihrte
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dazu, dass zum Beispiel die Kinder einer
Gruppe mitentscheiden konnten, wohin
der nichste Ausflug geht, die Kinder der
Nachbargruppe jedoch nicht. Um den
Kindern jedoch Partizipationserfahrun-
gen ermoglichen und zusichern zu kon-
nen, bedurfte es etwas mehr als einer pa-
dagogischen Grundiiberzeugung, dass
Kinder im Alltag mitbestimmen sollen.

Es wurde schnell klar: Kinder brau-
chen vereinbarte und fiir alle verbind-
liche Rechte! Und diese miissen ih-
nen zugesichert werden, egal von wem
sie unterrichtet werden oder in wel-
che Klasse sie gehen. Darauthin star-
tete ein Schulentwicklungsprozess, fiir
den sich das Kollegium Hilfe von auflen
holte. Das Kieler »Institut fiir Partizipa-
tion und Bildung« wurde als Koopera-
tionspartner gewonnen und gemeinsam
wurde tiberlegt, welche verbindlichen
Rechte die Kinder der Eingangsstufe
denn tiberhaupt haben sollten: Diirfen
die Kinder selbst entscheiden, ob sie zu-
erst den Nachtisch essen? Miissen Kin-
der drauf8en immer eine Jacke anziehen?
Darf ein Fiinfjdhriger entscheiden, dass
er schon Lesen lernen mochte? Darf ein

Kind den ganzen Tag nur an seinen Ma-
theaufgaben arbeiten? Wer entscheidet
tiber die Gestaltung der Rdumlichkeiten?
Solche und zahlreiche andere Fragen aus
allen méglichen Bereichen des Schul-
lebens wurden diskutiert. Die Grund-
fragen lauteten dabei:

Welche Entscheidungen ...
@ diirfen Kinder selbst treffen? (Selbst-
bestimmung)
@ diirfen Kinder mit anderen treffen?
(Mitbestimmung)
® behalten sich die péadagogischen
Fachkrifte vor?

Jeder Bereich, der den Erwachsenen
relevant erschien, wurde tief greifend
und konstruktiv bearbeitet: Zunéchst
wurde ein Blick auf die gdngige Praxis
geworfen, indem einzelne Kolleginnen
und Kollegen tiber den Ist-Zustand in
ihren Gruppen berichteten. Im néchs-
ten Schritt wurden diese Punkte inten-
siv mit allen padagogischen Mitarbei-
terinnen und Mitarbeitern diskutiert.
Abschlieflend ging es darum, einen
Konsens zu den einzelnen diskutierten
Punkten herzustellen, der dann formu-



liert und in einer sogenannten »Verfas-
sung« aufgeschrieben wurde.

Folgende Bereiche wurden auf diese
Weise bearbeitet: Versammlungsformen,
Tagesstruktur, Teilnahme am Unterricht,
Inhalte und Gestaltung von Unterricht,
Organisation des eigenen Lernens, In-
dividuelle Bediirfnisse (wiahrend der
Lernzeit), Pausengestaltung, Feste und
Feiern, Ausfliige, Gruppenfahrten,
Sicherheitsfragen, Regeln, Umgang mit
Konflikten, Aufgaben und Dienste, Pa-
tenschaften, Raumgestaltung, Finanzen,
Wahrung der Intimsphire, Mahlzeiten,
Kleidung, Einteilung der Gruppen und
Personalfragen.

Wie bereits die blofle Sammlung der
Uberschriften erahnen ldsst, steckt hin-
ter jedem Punkt eine intensive inhaltli-
che Auseinandersetzung, um einen Kon-
sens im Kollegium dariiber herzustellen,
welche Rechte die Kinder in dem jeweili-
gen Bereich zugesichert bekommen sol-
len. Im unten stehenden Kasten sollen
einige Beispiele verdeutlichen, wie die
Rechte der Kinder verbindlich nieder-
geschrieben wurden.

Die Priifung der Erfahrungen im
Schulentwicklungsprozess zeigte: Will
man Kindern ernsthaft Mitbestim-
mungsmdoglichkeiten geben, sollten die
Rechte von Kindern festgelegt werden

und verbindlich gelten. Wie weit diese
Rechte gefasst sind, legen zunichst ein-
mal die verantwortlichen Erwachsenen
fest.

Entwicklungsarbeit

Nachdem die Erwachsenen sich klar-
gemacht hatten, welche Rechte sie den
Kindern verbindlich zusichern wollten,
ging es daran, den Kindern ihre Rechte
im Alltag transparent zu machen und
sie gemeinsam zu leben. So wurde zum
Beispiel auf einer Flache ein ausgeklii-
geltes Verfahren entwickelt, damit die
Kinder sich ihre Speisen fiir das Mittag-
essen selbst aussuchen konnen.

Alle Speisen, die in der Mensa fir
die groflen Kinder als Buffet angeboten
werden, wurden fiir die Kleinen fotogra-
fiert. Jeden Morgen wird mit Hilfe die-
ser Fotos dargestellt, was es an dem je-
weiligen Tag zu essen gibt. Die Kinder
geben dann ihre individuelle Bestellung
auf, die die Erwachsenen entsprechend
bereitstellen. Doch nicht nur die Spei-
senauswahl diirfen die Kinder tiberneh-
men, auch die Reihenfolge des Essens
darf variieren:

»Ich esse heute zuerst den Nachtisch!«
(Luca, 5 Jahre)

Nicole Freke
ist Leiterin der Primarstufe
an der Laborschule Bielefeld.

Erst durch die Kenntnis der eigenen
Rechte konnen die Kinder diese auch
aktiv einfordern und somit nachhaltige
Partizipationserfahrungen machen. Das
Kollegium der Eingangsstufe weif} in-
zwischen, dass auch sehr junge Kinder
in der Lage sind, differenziert {iber de-
mokratische Prozesse nachzudenken.
Jede Grundschule sollte sich auf den
Weg machen, mehr Mitbestimmung und
demokratische Prozesse in den Alltag zu
bringen. Man kann ja klein anfangen,
z.B. mit dem Patensystem oder taglich
die Kindernachrichten zu schauen. Es
gibt so viele Moglichkeiten, Kinder fiir
Demokratie und Mitbestimmung zu be-
geistern! O

Die Rechte der Kinder: mitplanen, mitgestalten, mitentscheiden

§ 6 Inhalte und Gestaltung von Unterricht

(1) Im Sinne der Prdambel soll jedem Kind eine interessengeleite-
te Gestaltung des Unterrichts erméglicht werden. Die padagogi-
schen Fachkréfte sind fir die padagogisch-didaktische Gestaltung
des Unterrichtsrahmens verantwortlich.

(2) Die Kinder haben das Recht, tiber Projektthemen wahrend der
Lernzeiten und im Freizeitbereich mitzuentscheiden. Projektthe-
men koénnen von Kindern und padagogischen Mitarbeitern und
Mitarbeiterinnen eingebracht werden.

(3) Die Kinder haben nicht das Recht, mitzuentscheiden, ob sie
sich mit den Kulturtechniken Lesen, Schreiben und Rechnen be-
schaftigen.

§ 20 Raumgestaltung

(1) Die padagogischen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter behalten
sich das Recht vor, die grundsétzliche Funktion der Rdume festzu-
legen.

(2) Die Kinder haben das Recht, Giber die Gestaltung aller Raume
im Haus 1, die sie und die padagogischen Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter gemeinsam nutzen, mitzuentscheiden. Ausgenom-
men von diesem Recht sind fest eingebaute Gegenstdande sowie
die Auswahl der Wandfarben und Bodenbeldge.

§ 22 Mahlzeiten

(1) Die Kinder haben das Recht, liber die Auswahl der angebote-
nen Speisen beim Mittagessen selbst zu entscheiden. Die padago-
gischen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter behalten sich das Recht
vor, den Eltern Empfehlungen fiir die Auswahl der Speisen zum
Frihstiick und Nachmittagsimbiss zu geben.

(2) Die Kinder haben das Recht, selbst zu entscheiden, ob, was und
wie viel sie essen, sofern keine medizinisch indizierten oder fami-
ligr bedingten religiosen oder weltanschaulichen Einschrankun-
gen vorliegen.

§ 23 Kleidung

(1) Die Kinder haben das Recht, selbst zu entscheiden, wie sie sich
in den Innenrdumen kleiden. Die padagogischen Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter behalten sich jedoch das Recht vor, zu bestimmen,
a) dass dort, wo Teppichbdden liegen, keine schmutzigen Stral3en-
schuhe getragen werden diirfen,

b) dass in der Sporthalle Turnschuhe mit hellen Sohlen getragen
werden missen,

c) dass bei sportlichen Betdtigungen keine Kleidung getragen
werden darf, die eine Gefahrenquelle darstellt.

(2) Die padagogischen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter behalten
sich das Recht vor, zu bestimmen, wie die Kinder sich auerhalb
der Gebaude kleiden.
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Christian Eberhard

Individuelles Lernen in Gemeinschaft -
Inklusive ganztagige Bildungseinrichtung

»Da sitzt ihr nun, alphabetisch oder nach der GrofSe sortiert, zum ersten Mal auf
diesen harten Binken, und hoffentlich liegt es nur an der Jahreszeit, wenn ihr
mich an braune und blonde, zum Ddérren aufgefidelte Steinpilze erinnert. Statt an

Gliickspilze, wie sich’s eigentlich gehorte.«

»Das Leben besteht nicht nur aus Schularbeiten. Der Mensch soll lernen, nur die

Ochsen biiffeln.«

Individuell und gemeinsam
- ein Blitzlicht in den
Lernalltag der Kinder

Jule beschiftigt sich heute alleine mit
einem Bereich aus dem Lehrwerk
Matherad (Verlag) und hat sich dazu
den Teppich auf den Flur gelegt. Jan
schreibt seine Lernkontrolle aus einem
anderen Bereich, Kristina und Elisa ha-
ben sich ein Mathespiel genommen und
sind damit in den an den Klassenraum
angrenzenden Bauraum gegangen und
eine Kleingruppe sitzt mit der Lehrkraft
am Beratertisch und fithrt eine Re-
chenkonferenz mit der Verbalisierung
von Strategien durch. Bei Fynn lauft es
heute nicht rund und er hat sich an das
Stehpult im Flur an die Auszeitinsel ge-
stellt. Uber nonverbale Symbolsprache
wird den Kindern angezeigt, wenn ein
Lernen fiir sich oder andere Mitschiiler/
innen schwieriger wird. Beim Symbol
der Insel gehen die Kinder selbststindig
in eine Ruhezone und kommen nach
kurzer Zeit entspannter zuriick. Julian

Erich Késtner

geht gleich in den Motorikraum fiir
zehn Minuten, um, wie er es sagt, seine
Waut loszuwerden.

Tim aus der 1. Klasse bringt von sei-
nem Schulweg einen groflen Marmor-
stein mit. Dieser ist die Attraktion des
Tages und alle Unterrichtsplanung wird
hinten angestellt. Der Stein wird von al-
len >begriffens, vermessen und mit allen
Gewichtselementen gewogen.

Endlich ist das neue Regal da. Wer
liest die Bedienungsanleitung und hilft
beim Aufbauen und Schrauben? Die
jungen >Bufdis< (Bundesfreiwilligen-
dienst) sind auch da und bieten ein
Internet-ABC im Medienraum an. Spa-
ter wird das gemeinsame Lernen im
Rahmen einer Monatsfeier reflektiert
und die >Bufdis«< lernen, den cleveren
Kindern gehaltvolle Fragen zu stellen,
die sich dariiber freundlich amiisieren.

Herr Talmann ist ebenfalls wie jeden
Donnerstag in der Lerngruppe und wird
von Justus und Theo stiirmisch begrifit.
Die Jungen genieflen das Arbeiten und
Lachen unter >Ménnern« und erfahren

Offene Ganztagsschule Gottfried Kinkel - Bonn-Oberkassel

bewusst die grof3e Zuneigung und Auf-
merksamkeit dieses Ehrenamtlers.

Individuelles und gemein-
schaftliches Lernen iiber
Generationen hinweg

Kurz vor den Weihnachtsferien erhal-
ten die Kinder der Klasse/Gruppe von
ihren Bezugspddagog/innen jeweils
einen bunten Legostein im Klassen-
rat als stillen Impuls. Die ersten Kinder
setzen ihren Stein auf die Platte, um ein
Gemeinschaftswerk zu bauen. Auf ein-
mal bemerkt Niklas, dass die Steine sich
beriithren miissen, da die Kinder ja auch
zusammenhalten und jeder gut und
wichtig ist fiir das gemeinsame Ler-
nen an der inklusiven ganztagigen Bil-
dungseinrichtung.

Dem gemeinsamen Lernen liegt ein
ganzheitliches Inklusionsverstdndnis zu-
grunde, das alle Kinder mit ihren beson-
deren Bedarfen und Stirken wahrnimmt
und benétigt. In multiprofessionellen
kollegialen Beratungen wird diese Hal-
tung erlebbar und hat Auswirkung auf
die ressourcenorientierten Zeugnisfor-
mulierungen und die Entwicklung einer
natiirlichen Autoritit, die nie die Bezie-
hungsebene aus dem Blick verliert und
schulisches Lernen nur als einen Teil der
Lebensbildung ansieht.

e eineinklusive ganztdgige Bildungseinrichtung in konzeptio-
neller und personeller Verzahnung von Schule und Jugendhilfe
o multiprofessionelle Teamarbeit als Qualitatshebel (ganz-
heitliche Perspektivenvielfalt auf das Kind und seine Bedarfe)

e alle 12 Klassen sind gleichzeitig Gruppen im Ganztag und
werden aufgrund des Schwerpunktes auf dem >beziehungs-
reichen Lernen<von jeweils einer Lehrkraft und einer padago-
gischen Fachkraft begleitet

e dieses Tandem aus Lehrkraft und padagogischer Fachkraft
hat eine feste Teamstunde in der Woche, gestaltet mit den
Kindern den GoLDschatz (Lerndokumentation) und fiihrt Lern-
gesprache mit Kindern und Eltern durch

e alle Raume (Klassen als Gruppenraume und Themenrau-
me) werden gemeinsam gestaltet und multifunktional tGber
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den Ganztag im Sinne ihrer thematischen Konzeption orientiert
an den Bildungsgrundsdtzen des Ganztages (Musik & Theater;
Bauen & Konstruieren; Motorik; Snoozelraum; Atelier; Eingangs-
halle als Schulmitte mit Medienecke u.a.) genutzt

e Flachenkonzept statt Raumkonzept auf der Grundlage eines
veranderten, gemeinsamen Lern- und Bildungsverstandnis
(sich jederzeit bilden in formalen und non-formalen Zusam-
menhdngen/ Rdumen/ Zugangen) und Raumnutzungsplanen
und Einrichtung eines gemeinsamen Personalraums

e Trager der freien Jugendhilfe ist das gemeinniitzige Kinder-
werk Baronsky

e Integrationsassistenz iber das Kinderwerk Baronsky (syste-
mische >Poollésung)

WwWw.

------ ) gottfried-kinkel-grundschule.de/



August ist sehr begabt und interes-
siert sich fiir vieles. Er findet im gesam-
ten Schulgebdude Anregungen und be-
ginnt mit den Erlduterungen und Fotos
unserer Verfassungsorgane in der Ein-
gangshalle im Rahmen einer politischen,
demokratischen Bildung.

An einer inklusiven ganztagigen Bil-
dungseinrichtung wie unserer geht kein
Kind mittags in das Offene Ganztagsan-
gebot, sondern alle sind Teil der Offenen
Ganztagsschule und gestalten das inklu-
sive ganztigige Lernen und Leben in der
Vielfalt mit. Staunen, Forschen, Feiern,
angewandtes Wissen und Fertigkeiten,
demokratisches, nachhaltiges Lernen -
individuell und kooperativ in Gemein-
schaft -, das sind hier die Schwerpunkte
eines erweiterten Bildungsverstind-
nisses.

Von den 300 Kindern der dreizii-
gigen inklusiven Grundschule gehen
90 % in den Offenen Ganztag. Der Tra-
ger der freien Jugendhilfe, das Kinder-
werk Baronsky und die Schule méchten
das gemeinsame Bildungsverstandnis
im Ganztag auch begrifflich verdeutli-
chen und sprechen von einer »inklusi-
ven ganztagigen Bildungseinrichtung«
(IGB - vgl. Imhéuser/Koster-Ehling
2016). Individuelles, fachliches Lernen
bleibt dabei nicht isoliert, sondern fin-
det seine Reflexion und Bedeutung im-
mer in gemeinschaftlichem, facheriiber-
greifendem Austausch und Schulfeiern.
Statt eines Raumkonzeptes gibt es ein
Flachenkonzept, Raumnutzungsplane
und einen gemeinsam eingerichteten
Personalraum fiir alle Mitarbeiter/innen
der IGB. Zugrunde liegt ein Verstind-
nis, dass Lernen und Sich-Bilden jeder-
zeit und iiberall stattfindet. Dabei wer-
den formale, nonformale und informelle
Lernzuginge partizipativ ermdglicht.
Alle 12 Klassen sind gleichzeitig auch
Gruppen am Nachmittag bis 14.30 Uhr.
Feste Tandems von einer Lehrkraft und
einer padagogischen Fachkraft des Tra-
gers (multiprofessionelle Teamarbeit)
gestalten die gesamte Lernfliche ge-
meinsam - orientiert an den Bedarfen
der Kinder und Erwachsenen. In den
Lernzeiten am Vor- und Nachmittag fin-
det individuelles und gemeinsames Ler-
nen auf Pidagogen- und Kinderebene
statt. Das padagogische Personal, die El-
tern und das gesamte Schulpersonal bzw.
auflerschulische Partner verstehen sich
als professionelle Lerngemeinschaft z. B.

beziiglich eines veranderten zukunftsfa-
higen Bildungsverstindnisses und der
Bereitschaft zum Perspektivwechsel.

Raume und Flachen

Die IGB Gottfried Kinkel hat alle
Raume, aufler den Klassenraumen,
thematisch Bildungsbereichen (Mo-
torik; Bauen & Konstruieren; Atelier;
Snoozelraum; Musik & Theater u.a.)
zugeordnet. Alle Rdume stehen den
ganzen Tag fiir eine multifunktionale
Nutzung zur Verfiigung. Das Prono-
men >mein¢« bezogen auf Réume, Fach,
Klasse/Gruppe und Material entfillt.
In jedem Raum gibt es die Moglichkeit
eines Sitzkreises, der den Start in den
Tag in Gemeinschaft ermdglicht. Im
Morgenkreis werden die individuellen
und gemeinschaftlichen Themen des

gestellt. Somit erhélt der Klassenraum
eine Heimatfunktion (vgl. Kricke/
Reich /Schanz/Schneider 2018).
Besonderer Lernort ist der Schulgar-
ten mit zwei Hithnern. Der tierpadago-
gische Ansatz und die Ubernahme von
Verantwortung bedeuten fiir viele Kin-
der, in besonderer Weise fiir die Kinder
mit sozial-emotionalen Bedarfen, Lern-
zuwichse. In stiller Atmosphére werden
die Tiere vorsichtig gepflegt und Néhe
zugelassen. Neu zugewanderte Kinder
erleben dies oft nach ihren Fluchterfah-
rungen als besonderen Ort der Verarbei-
tung. Hinzu kommen sprachsensible
Ansitze mit Kindern aller Altersstufen.
Ab 14.30 Uhr offnet sich die gesamte
Schulfldche fiir die Kinder. Mit Hilfe in-
dividueller Klammern wéhlen die Kin-
der selbstbestimmt einen Raum und da-
mit ein Bildungsangebot. Ausdriicklich

Die Schulgemeinschaft zum Abschluss der Projektwoche »Verschiedenheit ist bei

uns normal«

Tages besprochen. Die Kinder tiberneh-
men Dienste und partizipieren am Ta-
gesablauf und ihrem Lernvorhaben mit.
In freien Lernzeiten wihlen die Kinder
individuell ihren Lernort. Dazu gehéren
Flure, Eingangshalle, Themenrdume,
Nebenrdume und der Beratertisch.
Lerntiberpriifungen werden zu indivi-
duellen Zeiten geschrieben und dabei
suchen sich die Kinder den passenden
Ort fiir sich (stiller Riickzugsraum oder
mitten in der Klassengemeinschaft). In
einigen Klassen gibt es keine festen Sitz-
plitze, sondern die Kinder entschei-
den téglich neu, welcher Platz fiir die
heutige Aufgabe und Zusammenarbeit
passend ist. Kinder, denen ein vertrau-
ter Platz wichtig ist, kdnnen sich diesen
einrichten. Uber den ganzen Tag wer-
den im Sitzkreis immer wieder Lern-
inhalte gemeinsam reflektiert und vor-

gehort dazu der Schulhof als Zeit fiir
freies Spiel und soziales, kooperatives
Lernen. Erginzt werden diese Angebote
durch auflerschulische Kooperations-
partner (Vereine, Kirchen, Therapeut/in-
nen, Musikschule u.a.) und die Oﬁnung
zum Sozialraum Oberkassel.
Zusammenfassend gestaltet die IGB
die gesamte Schulfliche fiir die folgen-
den Kommunikationsanlésse: !
® mountaintop (Hugel - frontale Zu-
wendung; z. B. Plakatprisentation; Auf-
fithrungen)
® cave (Hohle - Riickzugsort; z. B. Decke
in einer Nische auf dem Schulhof; Lese-
ecke)
® campfire (Lagerfeuer — Zusammen-
kunft; z.B. Klassenrat; Sitzkreis zum
gemeinsamen Reflektieren und Verba-
lisieren von Lerninhalten; echtes Lager-
feuer; gemeinsames Essen; Monatsfeier)
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® watering hole (Wasserstelle - Kom-
munikationsmitte; z.B. Eingangshalle;
Ausstellungen; Zeitungsecke)

® hands on (Handeln; >begreifen<in den
Themenraumen / Holzwerkstatt)

® movement (Bewegung; z.B. hand-
lungsorientiert; Bewegungsraum (-fli-
che); tiber den ganzen Tag - offene
Lernfliche; Freiheiten)

Verfahrensablaufe fiir den Ganztag

Auf der Grundlage der Hattie-Studie
(2009) ist das beziehungsreiche Lernen
Schwerpunkt der IGB Gottfried Kin-
kel. Verstarkt wird das durch feste Be-
zugspiadagog/innen (Lehrkrifte und
Erzieher/innen. Gemeinsame Verfah-
rensabldufe wurden im Gesamtteam in
Prozessbegleitung erstellt. Dies beinhal-
tete ein gemeinsames Lernen aller Pad-
agogen beziiglich der Fragen, welches
multiprofessionelle Verstindnis von
Ganztagsschule und pédagogi-
scher Geschlossenheit vorhan-

den ist. Verfahrenswéchter von
Vor- und Nachmittag erin-
nern mit Symbolen morgens
am Whiteboard und in den
Klassen an die spielerische
Einiibung. Diese Ablaufe
wirken beziehungsentlas-
tend und verfolgen einen
préaventiven, sanktionsmin-
dernden Ansatz. Einmal im
Monat treffen sich alle zur
Vollversammlung, die von
Kindern moderiert wird, und
erlautern sich untereinander den
aktuell zu beobachtenden Verfah-
rensablauf, auf den alle - Kinder und
Erwachsene - achten.

Im Kinderparlament und in den wo-
chentlichen Klassenrdten werden die
Kinder in die Optimierung der Ablaufe
einbezogen. Thre Ideen zur Gestaltung
des Miteinanders zeigen die grofien
Moglichkeiten der Selbstorganisation
des Lebens und Lernens durch die Kin-
der selbst. Dieser Respekt vor den Ideen
und der Perspektive der Kinder und die
Bereitschaft, »Macht« als Pidagoge/in ab-
zugeben und mit Kindern in einen Dia-
log zu treten, beinhaltet ein wesentliches
Element gemeinsamen und individuel-
len Lernens aller.

Im Kinderparlament werden person-
liche und klasseninterne Anliegen be-
sprochen und abgestimmt. Den Kin-

Korper,
Gesundheit
und
Erndhrung,
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dern steht zur Umsetzung ihrer Plane
ein Finanzbudget zur Verfiigung. Ki-
lian schlédgt vor, ein neues Schlagzeug
zu kaufen, damit er am Talentschuppen
mit seinem Beitrag teilnehmen kann,
und recherchiert im Internet. Materia-
lien fiir das Spielehaus werden mit Hilfe
eines Kataloges ausgesucht und preis-
lich berechnet. Alles wird von Kaya aus
der 1. Klasse moderiert, von den Parla-
mentariern beschlossen und von Kalle
in einem Protokoll festgehalten.

Die Streitschlichterausbildung erwei-
tert die individuellen Kompetenzen der
Kinder und starkt das gemeinsame so-
ziale Lernen. Sie erfahren sich und die
anderen als selbstwirksam. Amina ladt

mit einer Durchsage Kinder aus den
Klassen in der Friithstiickspause zur Vor-

lese- zeit in

Naturwissen-
schaftlich-

Medien technische
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Gemeinsames Lern- und Bildungs-
verstindnis im Ganztag3

die Medienecke im Begegnungsraum
ein. Kurz danach kommen andere Kin-
der mit ihren griinen Schédrpen und
bauen Spiele, Landerpuzzles und Re-
chenkarteien in der Eingangshalle auf.

Lernzeiten - Zeiten des
Lernens und Lerngespriche

Lehrkrafte und piadagogische Fach-
krifte fithren regelmifiige individuelle
Lerngespriche durch. Diese werden im
GoLDschatz (Gottfried Kinkel Lerndo-
kumentation) neben vielfiltigen, von

Bildung

den Kindern ausgewdhlten Lernpro-
dukten, Fotos von Aktionen am Ganz-
tag und Urkunden auflerunterrichtli-
cher Angebote festgehalten. Im Laufe
der Woche haben die Kinder Zeit, jhren
GoLDschatz individuell zu gestalten
und ihr vielfaltiges individuelles und
gemeinschaftliches Lernen zu reflektie-
ren und sich bewusst zu machen. Zwei-
mal im Jahr stellen alle Kinder ihren
Paten den GoLDschatz vor und lernen
jahrgangsiibergreifend die verschiede-
nen Lernzuwichse und die Individua-
litdt des anderen wertzuschétzen. Auch
die Eltern werden in die Wertschitzung
der Lernentwicklung des Kindes mit
eingebunden und schreiben etwas an
das Kind gerichtet in den GoLDschatz.
Die Lernzeiten am Nachmittag wer-
den von Lehrkriften und pédagogi-
schen Fachkriften gemeinsam durch-
gefiihrt und ersetzen die klassischen
Hausaufgaben. Sie verstehen sich als
Zeiten des Lernens auf den gan-
zen Tag bezogen und sind inhalt-
lich durch das Zusammenwir-
ken von Schul- und Sozialpi-
dagogik auf das verdnderte
Bildungsverstindnis ausge-
richtet. Dieses basiert auf
den Bildungsgrundsitzen
fur Kinder von 0 bis 10 Jah-
ren (MFKJKJ/MSW 2016,
75f.) in NRW und zeigt an-
hand der verschiedenen Bil-
dungsbereiche die grofien
Uberschneidungen beziiglich
zu erwerbender Kompetenzen,
Leitlinien und Prinzipien aus den
Lehrpldnen des Schulministeriums
(MSB) und den Bildungsgrundsitzen
des Ganztages.

logische

Schulfeiern

Einmal im Jahr findet der >Goki-Talent-
schuppenc in der Eingangshalle bzw. im
Begegnungsraum der IGB statt. Alle Kin-
der sind eingeladen, ihre eigenen Nei-
gungen und Interessen zu prasentieren.
Jeder bringt seine Stirken ein und er-
halt die Wertschatzung der anderen Kin-
der und Erwachsenen. Kilian sorgt fiir
den technischen, reibungslosen Ablauf,
Benjamin iibernimmt wie ein Show-
master die Moderation mit seinen Text-
karten und perfekten Ubergiingen. Der
sechsjiahrige Max singt solo mit zuriick-
haltender Gitarrenbegleitung seiner



Lehrerin den »>Steiger< in Erinnerung
an seinen Opa. »Gliick auf« konnte das
Motto dieser jahrgangsiibergreifenden
Lerngemeinschaft sein.

Bei der monatlichen Schulfeier ste-
hen gemeinschaftliche Lernerlebnisse
im Vordergrund. Die >Plastikpiratenc
aus dem 4. Schuljahr referieren mit einer
eigenen Présentation ihre Ergebnisse
bzgl. der Verschmutzung des Rheins
und die Auswirkungen auf uns. Mit Mi-
krofon gehen sie in den Austausch mit
den vor ihnen versammelten Kindern
tiber die eigenen Gestaltungsmoglich-
keiten. Verbunden wird dieses Projekt
mit den 17 Global Goals der Vereinten
Nationen,? die zukunftsfahige facher-
iibergreifende Themen, u.a. >Klimag,
»Gerechtigkeit¢, benennen. Den Kindern
und Erwachsenen wird durch die aufge-
bauten Wiirfel in der Eingangshalle be-
wusst, dass sie gemeinschaftlich fiir eine
lebensweltnahe, demokratische, kom-
munale und globale Zukunft lernen und
handeln.

Die Kinkel-Games sind ein Hohe-
punkt im Schulleben. Die Kinderpar-
lamentarier ziehen mit dem Schullei-
ter und einer Fackel ein. Alle sprechen
gemeinsam einen Fair-Play-Eid. Das
Sport- und Spielfest wiirdigt individu-
elle und gemeinschaftliche Leistungen.

Alles gemeinsame Lernen ist zugleich
immer auch individuelles Lernen, da es
eine personliche, inhaltliche Auseinan-
dersetzung erfordert.

Multiprofessionelle Teamarbeit

Die multiprofessionelle Teamarbeit wird
als Qualitatshebel fiir eine professionelle
Umsetzung des gemeinsamen Lernens
verstanden und strukturiert angegan-
gen. Dazu werden vom Leitungsteam
im wochentlichen Sitzungsturnus Team-
zeiten von Lehrkraft und padagogischer
Fachkraft eingeplant und Présenzzei-
ten abgesprochen. Das Gesamtteam der
IGB besteht aus Regelschullehrkriften,
Sonderpiadagog/innen, piadagogischen
Fachkriften, einer Lerntherapeutin,
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Integrationshelfer/innen, Schulsozial-
arbeiter/innen, dem Hausmeister und
der Sekretdrin. Im gemeinsamen Perso-
nalraum findet die Kommunikation ge-
trennt von dem Arbeitsraum fiir Kon-
ferenzen und individuelle Arbeiten
statt. Wie kdnnen die unterschiedlichen
Perspektiven der verschiedenen Pro-
fessionen auf ein Kind und das System
fruchtbar fiir die Férderung und Forde-
rung werden? Die Steuergruppe >Ganz-
tagsschulentwicklung« setzt sich aus dem
Leitungsteam, Lehrkriften und piadago-
gischen Fachkriften zusammen.

Die IGB Gottfried Kinkel arbeitet an
einer Feedbackkultur auf der Kinder-
und Erwachsenenebene. Dazu gehort,
dass sich zu Beginn eines jeden Jahr-
gangsteams-Treffens Feedback gege-
ben wird. Individuelle Beratungswiin-
sche zum eigenen professionellen Han-
deln kénnen durch Videoaufnahme kur-
zer padagogischer Sequenzen per Tablet
anschaulich mit vertrauten Teamkolle-
gen/innen reflektiert werden. Personal-
gespriache mit der Schulleitung werden
als Walking-Talks durchgefiihrt.

Gemeinsames Lernen von
Eltern und Pddagog/innen

Das verdnderte Bildungsverstindnis,
das unterrichtliche und auf3erunter-
richtliche Angebote tiber den Tag ver-
teilt, wird auch im Rahmen von Schul-
pflegschaftssitzungen  thematisiert.
»Wie sieht Lernen im digitalen Zeitalter
aus?«, lautet eine offene Frage zum Aus-
tausch. Was miissen unsere Kinder in
der Grundschulzeit lernen, wenn wir
noch nicht wissen, welche Berufe es
demnichst noch geben wird? Daraus
entwickelt sich der Schwerpunkt auf
dem kommunikativen, kreativen, ko-
operativen und sozialen Lernen u.a. -
Elemente, die Maschinen nicht erfiillen
konnen. Neben den Kindern und Pida-
gog/innen gestalten Eltern das Leben in
der IGB mit. Auf Elternabenden werden
die Eltern hierzu tiber Fragen iiber ihr
eigenes Lernverhaltens sensibilisiert:

Anmerkungen

Dieser Text basiert auf: Eberhard, C. (2019):
Auf dem Weg zu einer inklusiven ganz-
tagigen Bildungseinrichtung. Gemeinsam
Lernen (1/2019), 36-41.

1) Angelehnt an Rosan Bosch (2018):
Designing for a better world starts at school;
Rosan Bosch Studio.

Christian Eberhard

ist Schulleiter der OGS Gottfried Kinkel
in Bonn-Oberkassel und innovativer
Ganztagsberater der Bezirksregierung
Koln.

»Wie und wo lernen sie als Erwach-
sene?« Die Einsicht, dass wir iiberall
und in verschiedenen Zusammenhin-
gen lernen, Pausen bendtigen, im Sit-
zen, Stehen, Liegen lernen, am Bahnhof
in unruhiger Umgebung, alleine und im
Austausch fiuhrt zu einer Offenheit, die-
ses tiefergehende, kreative Lernen auch
den Kindern zu ermdéglichen.

Eine Haltungsfrage?!

Die Schulgemeinde der inklusiven
ganztigigen Bildungseinrichtung Gott-
fried Kinkel befindet sich im Prozess
zu einer Haltung im Umgang mit dem
gemeinsamen Lernen aller Kinder, die
nicht mehr von einer Schulfihigkeit
eines Kindes spricht, sondern von einer
Kindfahigkeit der Bildungseinrichtung.
Die Mitarbeiter/innen der IGB orientie-
ren sich an den Stirken und der Vielfalt
der einzelnen Kinder und verstehen so
auch den systemischen Einsatz sonder-
padagogischer Lehrkrifte und Integra-
tionsassistent/innen. Diagnostik muss
in Verbindung mit individueller Forde-
rung stehen und diese geschieht nicht
exklusiv separierend. Das Lernen mit
dem Kind ist dabei zeitlich weit ausge-
pragter. Das individuelle und gemein-
schaftliche Lernen in heterogenen Lern-
gruppen bedarf einer Entwicklung aller
Padagog/innen und Eltern zu Lernbe-
gleiter/innen. O

2) http://www.bonn.de/wirtschaft_
wissenschaft_internationales/uno-stadt/
un_organisationen/19287/index.html (Abruf
26.06.2019). The Global Goals for Sustainable
Development: https://www.globalgoals.org.
3) Abb. aus: MSW/MFKJKS (Hg.) (2011):
Kinder. Mehr Chancen von Anfang an, 34,
Grafik: Lubica Rosenberger Grafik&Design.

GS aktuell 147 - September 2019 25



Isolde Mork

Eine bunte Schule in Bremen -
eine Schule fiir alle

Wir sind eine 3-ziigige gebundene Ganztagsgrundschule im Bremer Stadtteil
Osterholz-Tenever. Ein Stadtteil, der geprigt ist von Zuwanderung (ca. 95%
unserer Kinder), Armut (ca. 75 %), einem hohen Forderbedarf im Bereich Spra-
che (ca. 70 %) und belastenden Lebens- und Familiensituationen.

as bedeutet, die Lebenswelt der
D meisten unserer Kinder ist ge-

pragt von Armut, Migration,
Fluchterfahrung - zusammengefasst:
Bildungsbenachteiligung.

Wir haben einen hohen Anteil an Kin-
dern mit Férderbedarf im sozial-emotio-
nalen Bereich, im Bereich Sprache, im
Lernen und im Bereich Wahrnehmung
und Entwicklung,

Wir verstehen uns als inklusive Schule
firr alle Kinder unseres Einzugsgebietes,
seit 2 Jahren besuchen nun auch Kin-
der mit sonderpadagogischem Forder-
bedarf im Bereich »Wahrnehmung und
Entwicklung« unsere Schule. Dabei war
unser Anliegen, keine Schwerpunkt-
klassen einzurichten, sondern die Kin-
der mit diesem Forderbedarf, ebenso wie
alle anderen Kinder, auf die Klassen zu
verteilen, um auch diese Kinder nicht zu
»verbesondern«. Dies gelingt uns grofi-
tenteils, sofern es die Anzahl der zuge-
wiesenen Assistenzkrifte ermoglicht.

Wir verstehen Inklusion als gesamt-
schulische und vor allem gesamtgesell-
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schaftliche Aufgabe. Jedes Kind an sich
ist besonders!

Diese Haltung hat sich an unserer
Schule durch die eigene Schulgeschichte
entwickelt. Als Schule mit einer sehr
heterogenen Schiilerschaft, die immer
durch Zuwanderung und Bildungsbe-
nachteiligung gepragt war, hat sich das
Kollegium seit vielen Jahren auf den
Weg gemacht, eine Schule zu gestalten,
die allen Kindern gerecht wird. Das be-
deutet, Schule und Unterricht so zu ge-
stalten, dass moglichst alle Kinder ihre
Stirken entwickeln kénnen. So verwun-
dert es auch nicht, dass, als vor 30 Jah-
ren sogenannte Kleinklassen einer Son-
derschule in der Andernacher Strafle an-
gesiedelt wurden, diese zu integrativen
Klassen zusammenwuchsen.

Wir verstehen unsere Schule als si-
cheren Ort fiir die Kinder, an dem sie
den ganzen Tag lernen und leben. Den
Kindern eine ansprechende, anregende,
lernfordernde Umgebung, verléssliche
Beziehungen und Strukturen zu bie-
ten, ist die wichtigste Voraussetzung fiir

unsere Arbeit. Gut ausgestattete Fach-
rdume, grofle, helle Klassenrdaume und
eine liebevolle Gestaltung der Schule
und des Schulhofes unterstiitzen das
Lernen.

Vielfalt und Heterogenitat bestimmen
unseren Schulalltag, den wir ebenso viel-
faltig gestalten, um dieser Herausforde-
rung gerecht zu werden.

Jede Klasse wird idealerweise 4 Jahre
lang von einem multiprofessionellen
Klassenteam, bestehend aus einer
Grundschullehrerin, einer Erzieherin,
einer Sonderpddagogin, ggfs. einer
Assistenzkraft und evtl. einer Fachleh-
rerin gefithrt. In gemeinsamer Verant-
wortung gestaltet das Klassenteam den
Tag, die Woche und das Jahr der Klasse.
Selbstverstandlich gibt es Kernaufga-
ben jeder Berufsgruppe, gleichwohl er-
geben sich in der tiglichen Arbeit auch
viele Uberschneidungen und die Uber-
nahme »fachfremder« Aufgaben. Jede
Klasse verfiigt iiber 2 aneinandergren-
zende Riume mit Kichenzeile, festem
Bankkreis, Gruppentischen, Eigentums-
fachern fiir die Kinder, Lern- und Spiel-
bereichen. Diese Riume bieten flexibles
Arbeiten und unterstiitzen das individu-
elle und gemeinschaftliche Lernen. Das
Mittagessen findet im eigenen Raum in

Das Schulgebaude der Ganztagsschule
Andernacher Stra3e und unser Schul-
logo | www.gts-tenever.de



Begleitung einer Bezugsperson aus dem
Klassenteam statt (Essen wie in der Fa-
milie).

Im Rahmen der individuellen Lern-
planung gibt es innerhalb der Klasse
feste Zeiten und Inhalte fiir gemeinsa-
mes Lernen, ebenso individuelle und
klassentibergreifende Angebote fiir die
Kinder, die fest in der Wochenstruktur
verankert sind.

Lernen den ganzen Tag

Zugunsten der verlésslichen Beziehun-
gen verzichten wir auf das Fachleh-
rer_innenprinzip, trotzdem hat Fach-
lichkeit eine grofle Bedeutung, die wir
durch besondere Angebote stirken. Ein
intensiver Austausch und gemeinsame
Planung der Klassenteams im Jahrgang
ermoglichen einen fachlichen Transfer.

Im Mathelabor finden alle Klassen
eine vorbereitete Lernumgebung zu
wechselnden mathematischen Kern-
bereichen vor. Dieses Angebot wird in
Halbgruppen genutzt, unterstiitzt von
einer Mathematik-Fachkollegin.

Das soziale Miteinander und die in-
dividuelle Entwicklung eines jeden Kin-
des haben fiir uns einen sehr hohen Stel-
lenwert. Viele einzelne Bausteine unse-
res Konzeptes, unserer Tages- und Wo-
chenstruktur sowie vielfiltige Angebote
zur Entwicklung individueller Stirken
tragen dazu bei, Kindern neue Pers-
pektiven zu eréftnen, Stirken aus- und
Schwichen abzubauen. Jedes Kind er-
fahrt Wertschatzung und Respekt und
kann seine Personlichkeit entfalten und
Unterstiitzung fiir seine personliche Ent-
wicklung erhalten.

Wichtige Pfeiler unseres schulischen
Zusammenlebens sind regelmiflige
Kinderversammlungen, Klassenspre-
cherversammlungen, Klassenrat, Schul-
engel, Aufbau einer vertrauensvollen
Zusammenarbeit mit den Fltern, Teil-
nahme an den Projekten »Ganz schon
stark« und »fit for future«, Sportveran-
staltungen, Mathematik- und Lesewett-
bewerbe und gemeinsame Feste. Die
Kinder iibernehmen Verantwortung fiir
die Gemeinschaft, bringen sich ein, tre-
ten vor der Schulgemeinschaft und den
Eltern auf. Kinder kénnen iiber sich hi-
nauswachsen, sich in neuen Rollen er-
leben und ihr Leben und Lernen in der
Schule mitgestalten.

Eingangshalle

Differenzierungsraum

Klassenraum mit Kiichenzeile und Eigentumsfachern
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Unterstiitzung und Hilfen

Je eine Sonderpddagog in arbeitet in 2
Klassenteams. Sie ist festes Mitglied des
Klassenteams, tibernimmt und plant
Unterrichtsanteile, plant und arbeitet
im Teamteaching, unterstiitzt einzelne
Kinder der Klasse, ist fiir die Forderpla-
nung verantwortlich und setzt individu-
elle Hilfemafinahmen in Gang.

Eine Schulsozialarbeiterin, eine Schul-
sozialpddagogin, IHTE-Krifte (Integra-
tive heilpddagogische Tageserziehung
durch einen Triger der Kinder- und
Jugendhilfe) und Assistenzkrifte tra-
gen Verantwortung dafiir, dass einzelne
Kinder, insbesondere im Bereich sozial-
emotionale Entwicklung entsprechend
ihres Unterstiitzungsbedarfs Hilfen er-
halten. Diese Hilfen reichen von diffe-
renzierten Unterrichtsangeboten und
Kleingruppenangeboten im und aufSer-
halb des Klassenverbandes, tiber Einzel-
mafinahmen bis zu auflerschulischen
Hilfen durch externe Trager.

Im Vorkurs fiir Kinder, die ohne
Deutschkenntnisse in die Schule kom-
men, lernen diese Kinder am Vormittag
in einer Kleingruppe die deutsche Spra-
che. Am Nachmittag besuchen die Kin-
der ihre Stammklasse und kénnen sich
in die Klassengemeinschaft eingew6h-
nen. Dieser Prozess wird durch einen
engen Austausch der Vorkursleiterin mit
Eltern und Klassenteam begleitet.

Das Angebot unserer Sprachwerk-
statt ergdnzt den Sprachlernprozess, so-
bald die Kinder den Vorkurs abgeschlos-
sen haben. 2 bis 3 Kinder einer Klasse
besuchen zweimal wdchentlich die
Sprachwerkstatt. Im Fokus der Arbeit in
der Sprachwerkstatt steht der gesteuerte
Spracherwerb fiir Kinder mit Forderbe-
darf im Bereich Deutsch als Zweitspra-

che. Der Schwerpunkt liegt im handeln-
den aktiven Spracherwerb.

Der BLIK-Kurs (Bremer Leseintensiv-
kurs) ist ein besonderes Férderangebot
an Bremer Grundschulen fiir Kinder, die
gegen Ende der 1. Klasse oder spiter er-
hebliche Entwicklungsriickstdnde in der
alphabetischen Kompetenz zeigen.

Die Kinder erhalten 8 bis 10 Wochen
lang téglich Unterricht in einer Klein-
gruppe.

Der Neuautbau des Lese- und
Schreiblernprozesses steht dabei im Mit-
telpunkt.

Atelier-Angebot: Jeden Mittwoch
freuen sich die Kinder der 2., 3. und 4.
Klassen auf ihr »Atelier«-Angebot, in
das sie sich fiir einen Zeitraum von ca.
10 Wochen eingewdhlt haben. Dadurch,
dass fast alle Mitarbeiter_innen der
Schule ein Angebot machen, konnen die
Ateliers in jahrgangsgemischten Klein-
gruppen von 6 bis 8 Kindern durchge-
fithrt werden. So vielfaltig das Kolle-
gium ist, so vielfiltig sind die Angebote:
Zeitung, Mathe-Knobeleien, Hip-Hop,
Musical, Theater, Sportangebote, Texti-
les Gestalten, Werken, Backen, Kochen,
Topfern, Nihen mit Ndhmaschinen,
Trommeln, Technik, Lego bauen, For-
schen, Tanz, Kunstwerke bauen, Traum-
reisen und vieles mehr. Jeder Atelier-
Durchgang endet mit einer Présenta-
tion vor der Schulgemeinschaft und den
Eltern. In der Kinderversammlung gibt
es Vorfithrungen und im Anschluss fin-
det eine Ausstellung mit Mitmachange-
boten statt.

Unterrichtserginzende Angebote:
Viele Angebote erginzen das Unter-
richtsangebot in den Klassen. Das er-
Oftnet den Kindern vielfaltige Erfah-
rungen, sie konnen Interessen nach-

Mathelabor: Zahlenraum und Thema »Korper«
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rin der Ganztagsschule Andernacher
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gehen und diese entfalten. Wir bieten
eine Tanz-AG, Schulchor und Schul-
orchester, Ausbildung zum Schulen-
gel (Streitschlichter), Leseclub, Fufiball
AG fiir Méddchen und Jungen, Streicher
AG, Laufergruppe, muttersprachlichen
Unterricht in turkisch, russisch, kur-
disch und tamilisch. Die Kinder kdnnen
das Sportabzeichen in Kooperation mit
dem benachbarten Verein erwerben, ein
Bewegungsangebot besuchen oder an
dem benachbarten Gartenprojekt teil-
nehmen.

Freirdume: Kinder benétigen in der
Schule Freirdume, in denen sie ihre eige-
nen Interessen entdecken und entfal-
ten konnen. Freirdaume finden die Kin-
der in den morgendlichen Freiarbeits-
phasen, in den Pausen, aber auch in der
sogenannten WIW-Zeit (Was ich will).
Diese Zeit nach dem Mittagessen bie-
tet den Kindern die Moglichkeit, frei zu
wihlen, wie sie sich beschiftigen mdch-
ten. Sie konnen sich in der Schule ver-
abreden, Freunde treffen, drauf3en spie-
len, sich im Klassenraum zuriickziehen,
sich ausruhen oder eines der Rauman-
gebote nutzen. In den Rédumen finden
offene Angebote statt, das bedeutet, die

Leseclub



Kinder entscheiden, was sie tun moch-
ten und finden eine erwachsene Person
vor, die sie unterstiitzt. Im Klassenraum
ist jeweils eine Bezugsperson aus dem
Klassenteam anwesend. Auf dem Schul-
hof kann Fuflball gespielt, getobt oder
ein Fahrzeug (Roller, Gokart, Dreirad,
...) ausgeliehen werden. Im Kunstraum
kann gebastelt und gemalt werden, im
Wunderland (Psychomotorikraum) gibt
es vielfiltige Bewegungsmoglichkeiten -
dieser Raum wird in der WIW-Zeit im-
mer von unserer Schulsozialarbeiterin
betreut und ist damit eine feste Anlauf-
stelle fiir einige Kinder. Auflerdem kon-
nen Kinder den Leseclub, den PC-Raum,
die Bewegungshalle und den Spieleraum
nutzen.

Individuelle Leistungsriickmeldung:
Zum jedes Jahr am 2. Mai stattfinden-
den Schiilersprechtag wird jedes Kind
zu einem Einzelgesprich eingeladen. In-
halte der Gespriche sind die Leistungen
der Kinder im Arbeits- und Sozialver-
halten, in Deutsch und Mathematik und
ab der 3. Klasse in Englisch, sowie die
Vereinbarungen der Kinder vom letzten
Schiilersprechtag. Die Gespréche finden
auf der Grundlage eines Entwicklungs-
sterns (nach Sickinger) mit einer Selbst-
einschitzung durch die Kinder statt. Das
Gesprich wird in einem Gesprachspro-
tokoll festgehalten:
® Umsetzung der letzten Vereinbarun-
gen,

@ gravierende Differenzen in den Ein-
schitzungen zwischen LehrerInnen und
SchilerInnen,

® cine konkrete Verabredung fiir die
weitere Arbeit sowie

® besondere Anliegen des Kindes.

Die Entwicklungssterne, Einschétzun-
gen und Gesprichsprotokolle werden in
einem Portfolio fiir jedes Kind gesam-
melt und dokumentieren die Lernent-
wicklung des Kindes. Verabredungen
mit den Kindern kénnen als Entwick-
lungsaufgabe fiir das Kind visualisiert
und in die tagliche piadagogische Arbeit
einbezogen werden.

Elternarbeit

Eine vertrauensvoll aufgebaute Eltern-
arbeit ist unerlasslich fiir eine am Kind
orientierte schulische Arbeit. Unsere
Schule ist offen fur die Eltern, das heifst,
Eltern sind gerne gesehen, wenn sie ihr
Kind in die Schule bringen oder abho-

Sprachwerkstatt mit Bausteinen fiir spielerisches Sprachhandeln, Raumansicht

Modul »Im Badezimmer«

len, wenn sie Fragen, Sorgen, Angste,
Wiinsche haben. Die Eltern als Exper-
ten fiur ihre Kinder helfen uns, Kinder
zu verstehen, Hilfen anzubieten, ge-
meinsam fiir das Kind zu agieren. El-
tern lernen, Vertrauen in das Klassen-
team zu entwickeln, ihre Kinder los-
zulassen und die schulische Arbeit zu
unterstiitzen.

Zukunftsfahige Schule sein heifit, Kin-
der stark machen fiir eine Zukuntft, die
ihnen Teilhabe am gesellschaftlichen Le-
ben ermdglicht, unabhingig von ihrer
sozialen Herkunft. Schule muss den Kin-
dern Lebenserfahrungen bieten, die sie
in ihrem héuslichen Umfeld nicht oder
nur teilweise machen koénnen. Fiir neue
Erfahrungen miissen Kinder offen sein,
dafiir benétigen sie feste Beziehungen. [

Modul »Einkaufen«

Modul »Wohnen«
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Reinhard Stéhling

Wieso Schulen ohne Briiche
von Jahrgang 1 bis 10?

Viele Lehrerinnen und Lehrer wissen nicht, wie sie allen Kindern in ihrer Klas-
se gerecht werden konnen. Sie mochten ihnen Halt geben, stoflen aber an ihre
Grenzen. Sie haben z.B. einen Jungen in ihrer Klasse, der einen Erwachsenen
fiir sich alleine braucht, jemanden, auf den er sich auf lange Sicht verlassen
kann. Die Klassenwiederholung oder das »Abschieben« in Sonderschulen erle-
ben sie als eine piddagogische Bankrott-Erklirung.

ie spiiren, dass Lern- oder Ver-
S haltensprobleme des Jungen in

»weiterfithrenden« Schulen oder
einer so genannten »Forderschule«
nicht verschwinden. Die Eltern des Jun-
gen wollen nicht, dass ihr belastendes
Kind »abgeschoben« und das Problem
»weitergereicht« wird. Sie fordern statt-
dessen zusitzliche individuelle Unter-
stitzung innerhalb des verldsslichen
Rahmens in der Regelschule.

Nicht Straf- oder Ordnungsmaf3nah-
men, nicht Zensuren-Druck
oder Klassenwiederholun-
gen, auch nicht Aussonde-
rungen in Sondereinrich-
tungen sind erfolgver-
sprechend, wenn Kinder
Grenzen iiberschreiten.

Wir Pddagogen haben
einen Beruf, der auf Be-
ziehungen aufbaut. Er-
folge gibt es nur, wenn die
Schule so arbeitet, dass
sich in vielen gemeinsa-
men Jahren ein Vertrauen
zwischen allen Beteiligten
entwickelt. Auch schwie-
rige rechtliche Fragen lassen
sich in gutem Vertrauensver-
héltnis leichter 16sen.

Viele Eltern wiinschen eine Schul-
klasse oder feste Stammgruppe, zu der
ihr Kind gehort. Moglichst {iber viele
Jahre, also von Schulbeginn an bis zum
Schulabschluss, ein »Léngeres gemein-
sames Lernen« im urspriinglichen Sinne
des Wortes. Zwei Drittel der Kinder ver-
lieren durch den Ubergang auf die Se-
kundarstufe Freundinnen und Freunde.
Ebenso zwei Drittel geben an, dass dies
mit Traurigkeit verbunden ist (vgl. Fritz-
sche u.a. 2009). Fir labile Kinder kon-
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nen hier Welten zusammenbrechen. Ei-
nige Kinder mit frithkindlichen Ent-
wicklungsverzégerungen erarbeiten
sich erst recht spit einen Zahlbegriff.
Manche Kinder - besonders aus Mig-
rantenfamilien - haben ihre sprachli-
chen und sozialen Kompetenzen noch
nicht ausreichend sichern kénnen. Eine
langere Grundschulzeit wird aber nicht
nur von Eltern gewiinscht, deren Kinder
besondere Unterstiitzung brauchen. Im
Wirtschaftsteil der Siiddeutschen Zei-

tung kann man lesen: »Zwei Drittel der
OECD-Liander teilen die Schiilerinnen
und Schiiler erst im Alter von 15 oder
16 Jahren auf unterschiedliche Schul-
arten auf. Die Logik dahinter: Je frither
man trennt, umso starker hangt die Ent-
scheidung von den Eltern ab, die Lehrer
hatten ja blof3 vier Jahre vormittags Zeit,
sich um die Bildung der Kinder zu kiim-
mern. Entscheidet man spiter, kommt
es mehr auf die tatsdchlichen Fahigkei-
ten der Schiilerinnen und Schiiler an«
(Hoffmann 2018, 26).

Welche Vorteile zeigen sich in
Schulen »aus einem Guss«?

In Deutschland gibt es vielfiltige Erfah-
rungen mit Langform-Schulen. Wenn
man als Kriterium definiert, dass eine
solche Schule nur als Langformschule
zu bezeichnen ist, falls sie fiir alle Schii-
ler mindestens vom ersten Schuljahr bis
zum Ende der Pflichtschulzeit gilt, alle
Abschliisse anbietet und die Primar- und
Sekundarstufe unter einer Leitung steht,
dann existieren derzeit nach Angeben
des Verbands fiir Schulen des gemein-
samen Lernens GGG ca. 150 offentliche
Langformschulen in Deutschland (vgl.
GGG-web.de). Hinzu kommen eine be-
deutende Zahl im Privatschulwesen
(z.B. alle Waldorf-Schulen). Diese re-
lativ grofle Zahl erstaunt; er-
klarbar ist dies damit, dass
diese Schulform unter kei-
nem einheitlichen Namen
in der Schulstatistik der
Bundeslander zu finden
ist (Gemeinschaftsschule
in Berlin und Thiiringen,
Primus-Schulen in NRW
usw.): eine »verheimlichte
und unterschitzte Schul-
struktur« (Sack 2015a,

356F).

Vorteile einer Lang-
form-Schule liegen auf
der Hand. Alle an der

Langform-Schule beteilig-

ten Menschen profitieren. Er-

fahrungen und wissenschaftliche Unter-

suchungen bestitigen dies (vgl. Sack

2015a, 301ff.; 2016; siehe ebenfalls Se-

natsverwaltung 2016; Stdhling/ Wenders
2015, 2181t.; Carle 2016):

Welche Vorteile sehen
Schiilerinnen und Schiiler?

® Bekannte, vertraute Schulumgebung
bleibt bestehen.

® Bewihrte soziale Beziehungen und
gut funktionierende Schiilergruppen
bleiben erhalten.



@ Altere Schiilerinnen und Schiiler und
kiinftige Lehrerinnen und Lehrer sind
bekannt.

® Schulplatz fur die Sekundar-Stufe ist
sicher.

® Weniger »Briiche«, weniger Verunsi-
cherungen.

@ Einheitliche und abgestimmte Stoff-
plane und Methoden bau-

en aufeinander auf und

sorgen fiir Sicherheit.

® Altere und jiingere

Schiilerinnen und Schii-

ler begegnen sich im
Schulorchester, bei Festen,
Auffithrungen u.a. Altere

leiten Arbeitsgemeinschaf-

ten mit jiingeren; sie helfen

mit bei sozialen Problemen,

z.B. als Streitschlichter, und

leisten Sozialpraktika mit

den jiingeren und bewéhren

sich als Vorbilder.

Welche Vorteile sehen Eltern?

® Stress der Schulplatzsuche entfillt.

@ Einschitzung, wie es in der Sekun-
darstufe weitergeht, ist zuverlassiger
moglich; denn die Konzeption ist lang-
fristig bekannt.

® Lehrerinnen und Lehrer sind be-
kannt.

® Eltern konnen sich auch bei linger-
fristigen Projekten sinnvoll einbringen;
sie haben eine lange Zeit mit der Schule,
mindestens 10 Jahre, in denen sie sich
auch in Gremien der Schule aktivieren
koénnen.

Welche Vorteile sehen

die Pddagogen?

@ Kiinftige Schiilerinnen und Schiiler
bereits bekannt.

@ Frithere Lehrerinnen oder Lehrer der
Kinder sind vor Ort.

® Auf die langfristige Entwicklung der
Schiilerinnen und Schiiler kénnen die
Padagogen der jiingeren Kinder Ein-
fluss nehmen. Dadurch erwichst eine
realistische Einschitzung der Situation
und eine gemeinsame Verantwortung
fiir den schulischen Weg jedes Kindes.
® Pidagogischer Austausch und stufen-
iibergreifende  Vereinbarungen iiber
Stoftplane, Methoden und Lehrmittel
sind méglich.

® Pidagogen konnen ihre Arbeits-
schwerpunkte wechseln. Die Arbeit be-
schrinkt sich nicht auf eine Stufe.

Welche Vorteile hat dies fiir das
System der Langformschule?

® »durchgingige« inklusive Padagogik
kann realisiert werden. Didaktische und
methodische Vereinbarungen, auch iiber
die Regeln der Schule, sind stufeniiber-
greifend moglich.

@ Altersmischung kann sich entfalten
(mehrfacher Durchlauf in derselben
Schiilergruppe).

@ System ist weniger anfillig fiir Demii-
tigungen und fiir Suche nach »Siinden-
bocken, da sich die Padagogen selbst
fir die Entwicklung der Kinder verant-
wortlich fithlen.

® Vermeidung des Zeitverlustes durch
soziale Briiche.

® Groflere  Altersbandbreite  bietet
Vorteile, z.B. Patenschaften (Lernen
durch Lehren), AG-Bereich, Schulfeste,
Aufsicht, Pausenspielangebote, Sport-
helfer.

® Lingere Verweildauer der Schiilerin-
nen und Schiiler macht die Schule we-
niger empfindlich gegen Interventionen
von auflen (z. B. Schulschlieffung).

® Grofleres Kollegium ermdoglicht in-
terne Vertretungsregelungen.

Welche Vorteile sieht

das Schul-Umfeld?

® Schulen mit grofler Altersbandbreite
sind ein interessanterer Kooperations-
partner, z.B. fiir Sportvereine, Musik-
schulen, Therapeuten, Firmen, Kom-
munale Dienste, Trager der Jugend- und
Sozialarbeit.

@ Etliche Schultriager haben erkannt,
dass sie mit einem attraktiven Schulan-
gebot der Abwanderung von Familien
entgegenwirken konnen. In kleineren
Gemeinden lassen sich wegen der gerin-
geren Schiilerzahl verschiedene Schul-

formen nicht mehr halten. Eine relativ
kleine, zwei- bis dreiziigige PRIMUS-
Schule von 1-10 mit der Moglichkeit,
alle Schulabschliisse im Jahrgang 10 zu
ermoglichen, ist hier die Losung.

Wie arbeitet unsere
Langformschule?

Die PRIMUS-Schule Berg Fi-
del/ Geist Miinster ist aus der
Grundschule Berg Fidel und deren
Padagogik (vgl. Schnell 2010) her-
vorgegangen. Sie umfasst als Lang-
form-Schule die Jahrgange 1-10
unter einer Leitung (vgl. Carle
2016). Als Eckpunkte fiir das Ge-
lingen wurden folgende Kon-
zeptbausteine festgelegt (vgl.
Stahling/ Wenders 2015 und
2018, 111t,; 4711 911F; 1731L):
- Altersmischung der Jahrginge
1-3,4-6,7-9 und 10 bzw. 10-13
- Offene Lernformen
— Arbeit im klasseneigenen Padago-
gen-Team
- Fécher- und stufentibergreifendes
Planen und Lernen
- Herausforderungen ab Jahrgang 7
- Injeder Stammgruppe Kinder mit
individuellem sonderpddagogischem
Bildungsplan
- Statt Ziffernnoten nur Berichtszeug-
nisse bis Jahrgang 8 einschliefilich
Ziel und Auftrag lauten, die Leistungen
aller Schiilerinnen und Schiiler zu erh6-
hen und alle Schiilerinnen und Schiiler
zu einem erfolgreichen Schulabschluss
zu bringen. Dass dieses Ziel realistisch
ist, legen die guten Ergebnisse aus den
Gemeinschaftsschulen Berlins nahe
(vgl. Senatsverwaltung 2016). Gesamt-
gesellschaftlich wird dieses Bestreben
einer einzelnen Schule eingebettet sein
in die Reform der Oberstufe fiir alle.
Ein wichtiger Faktor zur Verhinde-
rung von Schulversagen ist die Organi-
sation des Lernens und die Anwendung
der lern- und entwicklungspsychologi-
schen Grundlagen. Georg Feuser (2013)
verweist mit Blick auf die vielen Erfah-
rungen mit dem gemeinsamen Lernen
darauf, dass wir im Schulalltag mit zwei
Grundformen des erfolgreichen Lernens
zu tun haben:
@ die auf das Entwicklungsniveau bezo-
gene Individualisierung,
® die Kooperation am Gemeinsamen
Gegenstand.
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Beispiele aus den einzelnen Fachge-
bieten (vgl. Stahling/Wenders 2018,
91ff.) konnen neue Wege aufzeigen.
Aus der gemeinsamen Verantwortung
fur alle Kinder und Jugendliche ergeben
sich Vorteile.

In der PRIMUS-Schule Berg Fidel/
Geist in Miinster stofSen wir auf interes-
sante Einsichten:

Alle Lehrpersonen in der PRIMUS-
Schule sind in der Lage, in freien
Arbeitsphasen sowohl in der Primar- als
auch in der Sekundarstufe zu arbeiten.
Sie hospitieren in den fiir sie fremden
Schulstufen und stellen sich besonders
in Mathematik, Deutsch und Englisch
auf den Lernstand der jeweiligen Kinder
ein, selbst dann, wenn sie das Fach nicht
studiert haben. So nehmen sie Kontakt
zu Schiilerinnen und Schiilern auf und
erfahren ihre besondere Situation. Mit
Interesse entdecken Lehrpersonen der
alteren Schiilerinnen und Schiiler die
»stofflichen Hiirden« (vgl. Meyerho-
fer 2011; Stahling 2013) bei vielen jiin-
geren, langsam lernenden Kindern z.B.
in Mathematik. In den 2. oder 3. Schul-
jahren erweitern die Kinder in der Re-
gel den Zahlenraum bis 100 bzw. 1000
und lernen mit dem Stellenwertsystem.
Noch im 7. Schuljahr sind fiir alle Lehr-
personen die Lernprobleme zu erken-
nen, wenn zuvor diese »stofflichen Hur-
den« nicht genommen wurden. Wenn
im Unterricht fortgeschritten wurde,
ohne dass beim Einzelnen die zum Wei-
terlernen notwendigen Fahigkeiten ver-
fugbar waren, schreiten die »schwachen«
mit unglnstigeren Lernvoraussetzun-
gen voran als die starken. Die Differen-
zen kumulieren (vgl. Schlomerkemper
2017, 77). Auch im Fach Deutsch begeg-
nen Lehrpersonen dhnlichen Phdnome-
nen im Bereich des Schriftspracherwerbs
oder des Leselehrgangs, z. B. bei Auffil-
ligkeiten in der Rechtschreibung oder
beim mangelnden Textverstdndnis.

Die Zusammenarbeit zwischen den
Lehrpersonen ist dann besonders sinn-
voll, wenn Kinder aus einer jiinge-
ren altersgemischten Stammgruppe
(z.B. Jg. 1-3) in eine der alteren Jahr-
ginge (Jg. 4-6) wechseln. Diese Uber-
gange sind effizient, wenn Schiilerin-
nen und Schiiler und Lehrpersonen
Kontakte pflegen konnen. Lehrperso-
nen der néchsten Stufe besuchen regel-
maéfig ihre zukiinftigen und Lehrper-
sonen der jiingeren Stufe ihre ehema-
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ligen Schiilerinnen und Schiiler in den
jeweiligen Stammgruppen. Schiilerin-
nen und Schiiler selbst sind zu Gast in
ihren kiinftigen Stammgruppen. Ein-
zelne Schiilerinnen und Schiiler kénnen
aus padagogischen Griinden langer in
ihrer Stammgruppe verbleiben, andere
verlassen friiher als geplant ihre Stamm-
gruppe und steigen hoher. Der individu-
elle Lernweg entscheidet.

Viele Lehrpersonen erkennen unmit-
telbar den Sinn der engen und regelma-
Bigen Zusammenarbeit iiber tradierte
Schulstufengrenzen hinweg. Beim gegen-
seitigen Hospitieren und in Fachgruppen
lernen sie das methodische Handwerks-
zeug und den Erfahrungsschatz der Kol-
leginnen und Kollegen der jeweils »an-
deren Schulstufe« kennen. Immer wieder
wird die Frage gestellt: Wie organisieren
wir z.B. die freien Arbeitsphasen, damit
die Lernprozesse der Schiilerinnen und
Schiiler sich gegenseitig in der altersge-
mischten Stammgruppe befruchten koén-
nen? Wie konnen wir die freie Arbeit
mehr an ein Thema und ein Fach bin-
den, damit die Schiilerinnen und Schiiler
besser kooperieren? In schulstufeniiber-
greifenden regelmafligen Fachkonferen-
zen und Hospitationstreffen beschiftigen
sich die Lehrpersonen intensiv mit dem
Verlauf und der Struktur von fachspezi-
fischen Lernprozessen bei Kindern. Sie
wissen, dass es sinnvoll ist, dass vor allem
z.B. gefliichtete Kinder aufbauende und
strukturgleiche Lernmaterialien schul-
stufentibergreifend brauchen, damit sie
durch einheitliches Vorgehen aufbauend
lernen kénnen. Dies ist u.a. geboten zur
Privention von Lernproblemfeldern wie
Dyskalkulie, die darauf verweisen, dass
stoffliche Hiirden noch nicht griindlich
bearbeitet wurden (vgl. Waniek 2013).

Viele in der Primarstufe ausgebildete
Lehrpersonen mit dortiger Berufserfah-
rung sind in der Lage, eine Klasse in der
Sekundarstufe zu leiten, auch wenn sie
das Lehramt fiir die Sekundarstufe nicht
studiert haben. Im Team verantworten
sie dort die Kernficher Mathematik,
Deutsch und Englisch. Fiir die Lehre-
rinnen und Lehrer und fiir ein sensib-
les oder schwicheres Kind ist es entlas-
tend und effektiv, wenn moglichst viele
Fécher in der Hand des stammgruppen-
eigenen Teams liegen. Mit einem Team
aus zwei Lehrpersonen, moglichst Frau
und Mann, die fiir eine Stammgruppe
zustindig sind, decken diese Lehrpart-

ner die zentralen Fachbereiche ab. Sie
kennen die Lernvoraussetzungen eines
Kindes und kénnen es aufgrund der bis-
her gelernten Fahigkeiten »dort abholen,
wo es steht«. Vorteilhaft fiir die Fiihrung
der Stammgruppe ist, wenn eine Lehr-
person aus der Primar-, die andere aus
der Sekundarstufe kommt und sie ge-
meinsam verantwortlich sind. Sie ver-
einbaren gemeinsam mit der Stamm-
gruppe Regeln fiir das Zusammenleben
und legen im Klassenrat den Umgang
mit Regelverstofien fest (vgl. Stihling
2006, 751T.). In der wochentlichen Team-
sitzung konkretisieren die Lehrperso-
nen ihre Unterrichtsplanungen und ko-
ordinieren ihr Vorgehen (vgl. Stahling/
Wenders 2015, 171T.).

Viele in der Sekundarstufe ausgebil-
dete Lehrpersonen mit Berufserfah-
rung in einer Schule der Sekundarstufe
fithlen sich wohl in dieser neuen Rolle
als Stammgruppenleiter oder Stamm-
gruppenleiterin mit moglichst vielen
Fachern und somit mit vielen »Unter-
richtsstunden« in der »eigenen« Stamm-
gruppe. Sie wiirden nicht mehr zuriick
wollen zu den Zeiten, in denen sie in
einer »weiterfithrenden« Schule in vie-
len verschiedenen Klassen Fachunter-
richt gemacht hatten.

Fazit

Aus den vorherigen Uberlegungen
konnen Schliisse gezogen werden, die
fiir Veranderungen unseres deutschen
Schulsystems in Richtung auf die Redu-
zierung von Schulversagen interessant
werden:

® Eine Verdnderung ist moglich hin zu
einer Langformschule mit den Jahrgan-
gen 1-10 bzw. 13. Das Schulversagen
lasst sich so reduzieren. Die befiirchte-
ten Folgen, dass Lehrer und Lehrerin-
nen dafiir nicht ausgebildet wiren, sind
vermeidbar und 16sen sich in der Praxis
produktiv auf.

® Um Schulversagen zu verhindern,
ist es notig, dass schulstufeniibergrei-
fende (fach-) didaktische Konzepte
entwickelt werden. Fiir freie Arbeits-
phasen und Projekte sind fachspezifi-
sche, stufeniibergreifende didaktische
Ansitze und Themenfelder notwendig,
die gleichzeitig mit mehreren Altersstu-
fen bearbeitet werden konnen, sodass
die Schiilerinnen und Schiiler mitein-
ander und voneinander lernen konnen.



® Um Schulversagen zu verhindern, sol-
len Schiilerinnen und Schiiler aller Al-
tersstufen nicht nur Sachverhalte repro-
duzieren, sondern vielmehr lernen, bis
dahin noch nicht bearbeitete Aufgaben
eigenstiandig zu bewiltigen und sich 4hn-
liche Gebiete konstruktiv zu erschlief3en.
Sie sollen also »Kompetenzen« erwerben,
die ihnen ermdglichen, »noch nicht ver-
traute Aufgaben zu bewdltigen und sich
ahnliche Gebiete zu erschlieflen« (Schlo-
merkemper 2017, 141). Dabei ist zusam-
men mit den Schiilerinnen und Schiilern
zu kldren, welche Schliisselprobleme der
Welt (vgl. Kaiser 2011) auf welche Weise,
z.B. mit Hilfe der Mathematik, exempla-
risch und vordringlich zu 16sen sind.
® Um Schulversagen zu verhindern,
miisste die Forschung praxisnah er-
griinden, welche fachlichen Strukturen
und stofflichen Hiirden durchgehend in
allen Entwicklungsstufen (schulform-
iibergreifend) von Interesse sind und
bearbeitet werden sollten, um Kompe-
tenzen in den Kernfichern zu erlangen.
Erst wenn der vorhergehende Lern-
schritt abgeschlossen wurde und das
Kind die Sache verstanden hat, folgt der
nichste Schritt. Das hat Konsequenzen
fir den Schulaufbau. Die kontinuierliche
Begleitung des Lernenden iiber die ge-
samte Pflichtschulzeit ist der beste Weg.
Die dafiir benétigte Flexibilitat und Frei-
heit spiegelt sich wider in Organisations-
formen des Lernens wie altersgemischte
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Ulrich Hecker

»Grundschulabitur«?

Der leidige Stress mit dem »Ubertritt«

»Was wir mit zehnjihrigen Madchen und Jungen an unseren Grundschulen an-
stellen, ist nicht nur fragwiirdig, es wird Kindern in keiner Weise gerecht.« Die-
se harsche Kritik am Ubergangsverfahren zu den weiterfithrenden Schulen iibte
Simone Fleischmann, Prisidentin des Bayerischen Lehrer- und Lehrerinnen-
verbandes (BLLV). Anlass der Kritik waren erneut die »Ubertrittszeugnisse,
die Anfang Mai an die Schiilerinnen und Schiiler der vierten Klassen in Bayern

ausgehindigt werden.

rundschulabitur« nennen Kriti-
G ker die Tests, die fiir die weitere

Schullaufbahn so wichtig sind.
Wer nach der Grundschule ein Gymna-
sium besuchen will, benotigt dafiir einen
Notendurchschnitt von mindestens 2,33
in den drei »Hauptfichern« Mathematik,
Deutsch, Heimat- und Sachkunde. Da-
mit dieser Schnitt ermittelt werden kann,
miissen die Kinder zwischen Weihnach-
ten und April ca. 20 Priifungen absol-
vieren. Manche Kinder werden dabei
richtig krank, bekommen Medikamente
zur Leistungssteigerung verabreicht oder
miissen miterleben, wie ihre aufgebrach-
ten Eltern mit den Lehrkriften um No-
ten streiten. »Wir miissen endlich mit
diesem pddagogischen Unfug authdren.
Dieser Marathon iiberfordert viele Kin-
der, stellt Simone Fleischmann fest. Er
16se zu viel Stress aus und verderbe die
Freude am Lernen.

Bereits vor zwei Jahren hatte die
BLLV-Prisidentin kritisiert, dass die
Ubertrittszeugnisse iiber Bildungsbio-
grafien von Kindern vierter Grund-
schulklassen entscheiden. Und obwohl
diese Praxis lange schon heftig umstrit-
ten ist, hilt die bayerische Staatsregie-
rung beharrlich daran fest. »Ich werde
immer wieder von Kolleginnen und
Kollegen aus dem Ausland gefragt, wa-
rum wir Kinder im Alter von zehn Jah-
ren aufgrund des Notendurchschnitts
von drei Noten nach dem Kriterium
von zwei Stellen hinter dem Komma auf
drei Schularten aufteilen«, meint Simone
Fleischmann und verlangt ein Umden-
ken. Aus pddagogischer Sicht wire es
sinnvoll, »Schulen grundsitzlich so zu
gestalten, dass sie zum Kind passen -
nicht umgekehrt.«
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Nach Auffassung des BLLV ist es ein-
fach nicht mehr tragbar, dass sich in je-
dem Schuljahr erneut die gleichen Sze-
nen abspielten. Kinder stiinden unter
einem schier unertriaglichen Druck,
was absolut kontraproduktiv sei. Denn,
so der BLLV in seiner Stellungnahme:
»In ihrer Personlichkeitsentwicklung
brauchten Kinder Kontinuitét. Sie miiss-
ten wahrgenommen werden mit all ihren
Kompetenzen, Stiarken und Schwichen,
Bediirfnissen und Potenzialen und - bei
Bedarf - entsprechend individualisierte
Forderung erhalten. Der Blick aufs Kind
und seine Bediirfnisse sollte Grundlage
fiir eine Entscheidung {iber seine Bil-
dungsbiografie sein, nicht die Auslese
nach Noten.«

Die wichtigste Aufgabe der Schule ist
es, die Leistungsfahigkeit und Leistungs-
bereitschaft jedes Kindes zu stirken. Das
wollen ganz besonders die Lehrerinnen
und Lehrer, die in ihrem padagogischen
Bemiithen jedoch immer wieder von
systemischen Zwiéngen gehindert sind.
Und dann erleben sie eben »Kinder, die
nachts nicht mehr schlafen konnen, die
von Angsten geplagt sind, Kinder, die
krank werden, die ihre Motivation ver-
lieren« (Simone Fleischmann).

Fiir viele Lehrkrifte, so die Lehrerver-
béinde, sind daher vierte Grundschul-
klassen eine extreme Herausforderung
und Belastung. Es ist eine Tatsache, dass
viele Lehrkrifte die Klassenleitung drit-
ter und vierter Grundschuljahrgéange ab-
lehnen.

Um das »Grundschulabitur« ist in
Bayern also ein heftiger politischer Streit
ausgebrochen: Biirgerinitiativen fiir eine
freie Schulwahl haben sich formiert. Fiir
die dreifache Mutter Natalie Tews aus

Krumbach ist die Sache klar: Uber die
richtige Schulform fiir ihre Kinder sol-
len die Eltern entscheiden diirfen, auf
Grundlage einer Empfehlung der Lehr-
krifte, so wie es in den meisten Bundes-
lindern bereits iiblich ist. Sie hat deshalb
eine Petition an den Bayerischen Kul-
tusminister online gestellt und sammelt
seither Unterstiitzerinnen und Unter-
stittzer, »weil der Ubertritt in Bayern
zurzeit nicht gerecht und chancengleich
istl«. (****p https://t1p.de/gxxs)

Ruth Brenner von der GEW Bayern
stellt das herrschende System der No-
tengebung grundsatzlich infrage: »Wir
fordern eine grundlegende Reform der
Riickmeldung iiber Lernprozesse.« Da-
rin hitten Angst erzeugende, Versagen
provozierende und das Lernen verlei-
dende Bewertungen keinen Platz, sagt
Brenner und stellt klar: »Diese Schub-
laden haben keinerlei pidagogische
oder wissenschaftliche Fundierung: Sie
dienen allein der Selektion von 9- bis
10-jahrigen Kindern und der Zuord-
nung zu einem zergliederten und zer-
Kkliifteten Schulsystem.«

Die in Bayern mdglichen Lernent-
wicklungsgespriache sind da ein guter
Anfang. In tiber 60 Prozent aller bayeri-
schen Grundschulen ersetzt in den Klas-
sen eins bis drei ein Lernentwicklungs-
gesprach das Zwischenzeugnis. Damit
haben Lehrerinnen und Lehrer gute Er-
fahrungen gemacht. Bei einem Gesprich
konnen Eltern und Kind nachfragen und
die Lehrerin kann Hinweise zur Stir-
kung der Stirken und zum Abbau der
Schwichen geben.

Auf die Frage eines Journalisten, ob
es nicht doch benotete Zeugnisse brau-
che, um Leistungen vergleichbar zu ma-
chen (»Wie soll sonst zum Beispiel der
Ubertritt aufs Gymnasium ablaufen?«),
antwortete Simone Fleischmann mit der
entscheidenden Gegenfrage:

»Wenn wir weiter das aktuelle Sys-
tem des Ubertritts haben, in dem in der
vierten Klasse drei Noten (...) Giber drei
Schularten entscheiden, bei Zehnjahri-
gen, dann miissen wir selektieren.

Aber nehmen wir mal an, wir hitten
zehn gemeinsame Schuljahre mit leis-
tungsgerechten Kursen in den verschie-
denen Fichern ...«? O

Ulrich Hecker,
Redakteur von »Grundschule aktuell«



Maresi Lassek

Die zukunftsfahige Grundschule
braucht Perspektiven und Starkung

Das Jahr 2019 ist ein Jahr bedeutender politischer Jubilien. Mit Blick auf
100 Jahre Grundschule und sein 50-jihriges Bestehen schaut der Grundschul-
verband auf die gegenwirtigen gesellschaftlichen Entwicklungen und zieht Bi-
lanz. Sehr grundsitzlich fragt er, wie es um den Bildungsauftrag der Grund-
schule steht, um ihre Herausforderungen und ihre Bedingungen?

rkenntnisse aus der langen Ver-
E bandsgeschichte helfen, Perspek-

tiven fiir eine Grundschule der
Zukunft aufzuzeigen, wohlwissend, dass
niemand vorhersagen kann, wie diese
Zukunft genau aussehen wird. Was wir
wissen ist: Sie wird von Digitalisierung
und kiinstlicher Intelligenz beeinflusst
werden und von grof3en Sorgen um den
Klimawandel geprigt sein. Ein nachhal-
tiger und sorgsamer Umgang mit Res-
sourcen wird eine Schliisselrolle spielen
und ein Leben in Frieden und Wohl-
stand wird abhidngen von Gerechtigkeit
und Solidaritat in unserer Gesellschaft
und in der Weltgemeinschaft.

Zur Einordnung von
Zukunftsfahigkeit

Um auszuloten, welche Eckpfeiler fiir
eine zukunftsfihige Bildung einzu-
planen sind, ist eine Reihe von Fragen
zu kldren: Wie steht es um den Ist-Zu-
stand der (Grund)Schulen? Wie zu-
kunftsfahig ist das Schulsystem mit
seiner Vielgliedrigkeit im Sekundar-
bereich? Welche Folgen hat die kon-
kurrenzgeprigte Aufteilung nach der
Grundschulzeit fir die Bildungswege
der einzelnen Kinder und fiir die ge-
sellschaftliche Entwicklung? Sind die
bestehenden Tendenzen forderlich fiir
ein solidarisches Zusammenleben in
Stadt und Land? Welche Lerninhalte
brauchen Kinder als Grundlagen fiir ihr
personliches Fortkommen und fiir eine
grundlegende Bildung? Welche Metho-
den konnen bei deren Vermittlung zeit-
gemifd und erfolgreich sein? Wer steht
in der Verantwortung, das Bildungssys-
tem zukunftsweisend auszugestalten?
Aus diesem sicher unvollstindigen
Fragenpool hat der Grundschulver-

band Anforderungen an eine zukunfts-
gerechte Grundschule formuliert, die
Sie als Beilage mit diesem Heft erhalten.
Daraus abgeleitete Forderungen benen-
nen unter anderem Verantwortlichkei-
ten im Zusammenwirken vieler Akteure,
der Schulen, der Wissenschaft, der Bil-
dungsverwaltungen, der Bildungs- und
Finanzpolitik, der Eltern und der bil-
dungsinteressierten Offentlichkeit.

Die Anforderungen an die (Grund)
Schule der Zukunft sind in engem Zu-
sammenhang mit technischen, naturwis-
senschaftlichen und gesellschaftlichen
Entwicklungen zu sehen, ebenso in Ab-
hingigkeit von systemischen Bedingun-
gen wie der Schulstruktur, der Gestal-
tung des Lehrerberufs, der Bewertung
von Bildungsabschliissen, der Finan-
zierung der Schulen, den Herausforde-
rungen durch Inklusion und Ganztags-
schulentwicklung. Die Grundschulen als
erste Schulstufe im System und verant-
wortlich fiir die Grundlagenentwicklung
werden von jeher mehr oder minder di-
rekt mit gesellschaftlichen und fami-
lidren Verdnderungen konfrontiert. Sie
miissen darauf reagieren, ehe die Kinder
in die nichste Stufe tibergehen. Dies mag
einer der Griinde fiir die Entwicklungs-
schritte in inhaltlichen, methodischen
und organisatorischen padagogischen
Herangehensweisen der Grundschul-
arbeit sein.

Kleine Bilanz zum Einfluss
systemischer Bedingungen

@ Schulstruktur

Die Aufgliederung in aufbauende
Schulstufen und ab Klasse 5 in un-
gleichwertige Schularten erzwingt Se-
lektionsmechanismen, die Uberginge
fiir Kinder zu Briichen werden lassen

Maresi Lassek
Vorsitzende des
Grundschulverbands

und die Weiterentwicklung der péda-
gogischen Arbeit in der Grundschule
beeinflussen, teilweise auch behindern.
Der Erfolg der Grundschule wird an
der Ausrichtung auf den gymnasialen
Bildungsweg und einer entsprechen-
den Ubergangsquote gemessen. Daran
orientieren sich Eltern und verstirken
diese Tendenz. Hier tut sich ein Wider-
spruch auf zum Auftrag, Gesamtschule
fur (fast) alle Kinder zu sein. Die Biirde
der sehr frithen Entscheidung {iber den
Bildungsweg in der Sekundarstufe be-
lastet die Grundschule in mehrfacher
Hinsicht.

@ Finanzierung

Obwohl die Bedeutung der frithen Bil-
dung langst unumstritten ist, ist deren
Finanzierung im Bildungswesen nicht
nach dieser Erkenntnis ausgerichtet.
»Die Finanzierung vom Kopf auf die
Fufle stellen«, das war schon weit vor
der Jahrtausendwende eine Forderung
des Grundschulverbands. Die Grund-
schule ist nicht nur schlechter, sondern
zusitzlich in den einzelnen Bundeslin-
dern und Kommunen sehr unterschied-
lich ausgestattet. Im Vergleich zu 6ko-
nomisch gleich starken Staaten stehen
deutsche Grundschulen nicht exzellent
da und brauchen viel deutlicher die
Unterstiitzung aus Politik und Gesell-
schaft. Die Verantwortung des Bundes
fiir eine bildungsgerechtere Verteilung
liegt auf der Hand.
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® Personelle Ausstattung

Die personelle Ausstattung der Schulen
bemisst sich u.a. an den Klassengrofien
und diese sind in Deutschland zu hoch.
Es ist kein Zufall, dass die skandinavi-
schen Lander, die bei internationalen
Leistungsvergleichsstudien immer sehr
gut abschneiden, in der Grundschule
mit deutlich geringeren Klassenstar-
ken beginnen als die deutsche Grund-
schule. Wahrend dort in den frithen
Schuljahren Klassengréfien weit unter
20 Kindern selbstverstidndlich sind, sind
in Deutschland Klassenstirken von 22
bis 25 oder mehr Kindern in den An-
fangsklassen eher die Norm als die Aus-
nahme. Damit ist nicht nur die Zuwen-
dungszeit der Pddagoginnen pro Kind
extrem begrenzt, sondern auch die
Moglichkeit fiir differenzierte Unter-
richtsangebote. Grundschulen brau-
chen Klassengrofien unter 20 Kindern.

® Verinderungen im Anforderungs-
profil der padagogischen Arbeit
Schulentwicklungsarbeit ist unverzicht-
barer Bestandteil heutiger Lehrerarbeit
und muss als solche anerkannt und in
die Gesamtarbeitszeit eingerechnet wer-
den. Uberfillig ist eine Neuorientierung
in der Arbeitszeitberechnung fiir Lehr-
krifte, zu der selbstverstindlich Bera-
tung, Mitarbeit in Arbeitsgruppen und
Kooperationsaufgaben zéhlen miissen.

Die zukunftsorientierte Grundschule
braucht neben Lehrkriften weitere Pro-
fessionen aus sozialpadagogischen, heil-
padagogischen und therapeutischen
Arbeitsfeldern.

Regelmiflige Kooperationen in unter-
schiedlichen Teams miissen fiir alle Pa-
dagoginnen und Padagogen organisato-
risch in ihren Arbeitstag integriert sein,
damit individuelle Férderung, kollegiale
Unterstiitzung und die Weiterentwick-
lung von Schule und Unterricht per-
manent in die Arbeit eingebunden sein
konnen.

Die Sicherung der Qualifikation der
Lehrkrafte, einschliefflich der Querein-
steiger und padagogischen Mitarbeite-
rinnen, liegt in der Verantwortung der
Bildungsverwaltungen. Fiir die Gleich-
stellung der Ressourcenausstattung mit
den Sekundarstufenschulen bei Lehrer-
gehiltern, Verwaltungsstunden, Ent-
lastungsstunden und Funktionsstellen
muss die Politik sorgen.
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» Sie erhalten den Flyer

»Flir die Grundschule und ihre Kinder«
kostenlos (gern auch in hoherer Stiickzahl)

Uber unsere Geschaftsstelle.

Senden Sie einfach eine Mail an
info@grundschulverband.de
oder rufen Sie uns an:

Tel. 069 776006

@ Erkenntnisse aus

Schulentwicklungsprozessen

Es ist die Gesellschaft als Ganzes, die

ein Recht und einen Anspruch auf eine

hochwertige Grundbildung aller hat.

Dafiir muss sie bzw. die Politik lernfor-

derliche Bedingungen bereitstellen und

ihre Haltung gegeniiber tradierten und
nicht mehr erfolgreichen Bedingungen
und Strukturen dndern:

- Potenzialforderung aller Kinder muss
Selektionsmechanismen als Folge von
Platzierungsentscheidungen ablosen.

- Die zu frithe Einordnung und Zuwei-
sung zu den Sekundarstufenbildungs-
giangen erfordert eine Neuorientie-
rung auf lingeres gemeinsames Ler-
nen.

- Konkurrenz zwischen Kindern und
Schulen ist nicht effektiv und behin-
dert das Lernen voneinander. Das gilt
fiir den Unterricht und systemisch
genauso fiir die Schulen.

— Inklusion verlangt die Anerkennung
der unterschiedlichen Interessen und
Kompetenzen von Menschen und ist
eine gesamtgesellschaftliche Aufgabe.

Rahmenbedingungen
fiir eine zukunftsorientierte
Grundschulbildung

Die Veranderung von Familie und Er-
ziehung, das Recht eines jeden Kin-
des auf inklusive Beschulung und sein
Recht auf Ganztagsbetreuung, das in
Kiirze gesetzlich verankert werden soll,
bilden zusammen mit den Erkennt-
nissen aus Schulentwicklungsprozes-
sen und den vom Grundschulverband
formulierten Anforderungen die Eck-
punkte fiir eine zukunftsorientierte
Grundschulbildung. Sie beschreiben
den Verinderungsbedarf und zeigen
Perspektiven auf.

® Grundbildung

Die Einschitzung von Lernen, Unter-
richt und Schule ist beeinflusst von ge-
sellschaftlichen und politischen Posi-
tionen. Sie ist geprdgt von der Verunsi-
cherung durch die allgegenwirtige Dis-
kussion tiber digitale Medien, weil hier
altersangemessene Bildungskonzepte
unzureichend entwickelt sind und eine
ausreichende technische Ausstattung
der Schulen noch nicht umgesetzt ist.
Das macht die Positionen der Verant-
wortungstrager unsicher und abhéngig
von Finfliissen, deren oberstes Interesse
nicht vorrangig in einer nachhaltigen
Allgemeinbildung liegt. Uberfillig ist
die Diskussion iiber die Grundbildung
von Kindern und die Konzentration
darauf, welche Werte fir eine demo-
kratische Gesellschaft richtungsweisend
sein miissen. Wie steht es um Person-
lichkeitsbildung, soziale Kompetenzen,
kulturelles und fachliches Kénnen und
Wissen?

® Unterschiedlichkeit der Schul-
standorte, Ausstattung und Autonomie
Da die Standortbedingungen speziell
von Grundschulen sehr verschieden
sind, bedarf es einer sorgfiltigen Be-
standsaufnahme der Bedingungen der
Einzelschule bezogen auf die Lebens-
bedingungen der Schiilerschaft, die Ge-
gebenheiten des Schulumfelds und die
rdumlichen Voraussetzungen. An die-
sen Fakten muss sich die Mittelzuwei-
sung fur Schulen bemessen. Ausglei-
chende Mafinahmen fiir Grundschulen
in benachteiligten Lagen sind Voraus-
setzung fiir die Schaffung von gerech-
teren Bildungsbedingungen und unver-
zichtbar.



Wie in der Sekundarstufe miissen
Fachrdume obligatorisch sein und im
Kontext von Inklusion Therapierdume
und entsprechende Sanitirraume zum
Standard gehoren.

Grundsitzlich benétigen Schulen ein
hohes Maf an Autonomie hinsichtlich
der Verwendung der ihnen zustehenden
Finanzmittel, des Einsatzes der Personal-
stunden und der Gestaltung eines schul-
eigenen Zeitkonzepts.

Forderungen an Politik,
Padagogik und Gesellschaft

Schulen miissen es schaffen, stand-

ortbezogen - also abgestimmt auf die

Bediirfnisse ihrer Schiilerinnen und

Schiiller - Konzepte zu entwickeln,

in partizipativen Prozessen iiber die

Schulgremien abzustimmen und da-

mit Schulentwicklung umzusetzen. Der

Grundschulverband benennt dazu For-

derungen, in die Anspriiche an eine zu-

kunftsfadhige Grundschule einbezogen
wurden, und fordert zur politischen
und gesellschaftlichen Diskussion der

Eckpunkte fiir eine zukunftsfihige

Grundschule auf:

- Die Grundschule braucht mehr Bil-
dungszeit.

- Die raumliche Ausstattung muss den
Anforderungen des Schulstandorts
angepasst werden.

- Grundschulen miissen verldsslich sein
und iiber einen ausreichenden Stun-

denpool verfiigen, sodass die Eltern
ihre Kinder wéhrend der Schulzeit pa-
dagogisch angemessen betreut wissen.

- Inklusiver Unterricht verlangt die Zu-
sammenarbeit unterschiedlicher Pro-
fessionen. Unterstlitzungssysteme
sind als Regelangebot einzurichten.

- Unterricht ist so oft wie méglich pro-
jektorientiert zu planen, damit Kin-
der mit unterschiedlichen Vorausset-
zungen innerhalb eines gemeinsamen
Themas ihre Kompetenzen einbrin-
gen konnen.

— Schule ist Lebens- und Lernort und
Beispiel fiir die nachhaltige Gestal-
tung eines gesunden Lebensumfelds.
Sie ist Erfahrungsraum fiir die Ent-
wicklung von Verantwortung fiir die
vorhandenen Ressourcen und fiir den
Erhalt einer Gesellschaft, in der je-
dem Menschen zugestanden wird,
sich einzubringen, gehort und an-
erkannt zu werden.

- Bildungspldne miissen viel deutlicher
tiber die Schulstufen hinweg gemein-
same Ziele und durchgingige Leit-
linien umfassen, um Briiche in den
Bildungsbiografien der Kinder und
Jugendlichen zu vermeiden.

In einer Phase, in der gesellschaftliche,
politische und technische Entwicklun-
gen bestindig Umorientierungen ver-
langen, sind unabhingige und verant-
wortungsvolle Entscheidungen zum
Wohl der ganzen Gesellschaft und mit

dem besonderen Blick auf zukiinftige
Generationen gefordert. Daraus entste-
hen grofie und vordringliche Fragen,
vor die sich aktuell unséglich kleinli-
che und populistische Diskussionen in
Presse und Bildungspolitik iiber den Er-
halt von Traditionen, iiberkommenen
Lernformen und Strukturen dréngen.
Solche riickwirtsgewandten Haltungen
stellen das professionelle Handeln von
Lehrkriften infrage und treiben die Bil-
dungspolitik immer wieder kurzfristig
vor sich her.

Piadagogische Weiterentwicklungen
auf dem Weg zur Inklusion, zur Einrich-
tung von Ganztagsschulen, zu Konzep-
ten fiir Sprachbildung und Sprachforde-
rung verlangen grundlegendere Schritte
wie die Entwicklung einer zeitgemifien
Lern- und Leistungskultur und die Pas-
sung von Unterrichtsmethoden.

Die Kinder und die Schulen brauchen
fiir eine zukunftsfahige Grundschulbil-
dung die Konzentration auf elementare
Fragen. Der Grundschulverband liefert
mit seinen Forderungen zum Bundes-
grundschulkongress 2019 wesentliche
AnstofSe und fordert alle Verantwort-
lichen in den Schulen, in der Wissen-
schaft und in der Politik auf, sich der
Diskussion dariiber zu stellen und end-
lich zu handeln: Fir die Grundschule
und ihre Kinder! O

unterstutzen.

mochte.

N

Forderer und Sponsoren

Der Grundschulverband dankt dem Hessischen Kultusministerium und der Crespo
Foundation, die mit ihrer Forderung den musikalischen Auftakt des Bundesgrund-
schulkongresses mit Kindern des Projekts »Primacanta — Jedem Kind seine Stimme«

Der musikalische Kongressauftakt mit Kindern des Projekts »Primacanta — jedem Kind seine Stimme«
ist Ausdruck eines ganzheitlichen Programm-Konzepts zum asthetischen Lernbereich, mit dem der
Grundschulverband die Bedeutung einer allseitigen Bildung ins Bewusstsein der Offentlichkeit riicken

Weitere Angebote dazu finden sich im Kongressprogramm:
® »Primacanta zum aufbauenden Musikunterricht«

® »Kinder. Lernen. Musik. Musikunterricht in der Grundschule im Kontext der Vielfalt;
® »Podium: Perspektiven der musisch-asthetischen Bildung«
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Zusammenarbeit mit Gruppen und Verbanden auf Bundes- und Landesebene

ooperationen sind fir die
B Arbeit des Grundschulverban-

des e.V. auf Bundesebene und
auf den Landesebenen von grofler Be-
deutung. Fiir die wirksame Vertretung
von Interessen kann man sich mit ver-
schiedenen Partnern zusammenschlie-
Ben und mit Nachdruck fiir einzelne
Themen streiten. Damit diese Gemein-
samkeit gestarkt wird, ist ein regelma-
Biger personlicher Austausch wichtig.
Dabei entstehen viele anregende Kon-
takte und im Idealfall kontinuierliche
Arbeitsbeziehungen.

Als Vertreterin oder Vertreter des je-
weiligen Verbandes oder der Gruppe
handeln die Personen haufig in mehre-
ren Rollen: als Fachleute fiir ein Thema,
als Vertreter einer Bundes- oder Lan-
deseinheit, als Angehorige einer Berufs-
gruppe und nicht zuletzt als persénlich
engagierte Menschen. Es ist aus meiner
Sicht sehr hilfreich, wenn man diese Ebe-
nen getrennt betrachtet. Je nach Thema
oder Anliegen kann eine bestimmte Rolle
zentral sein und man muss auf die Hete-
rogenitét in jeder der von den Personen
vertretenen Gruppe achten.

Der Grundschulverband hat auf Bun-
desebene verschiedene Formen der Zu-
sammenarbeit etabliert: Es gibt feste
Gruppen von Verbénden, die sich regel-
maflig treffen, gegenseitige Einladungen
zu Fachveranstaltungen oder gemein-
same Veranstaltungen zu bestimmten
Themen und gemeinsame Positionie-
rungen gegeniiber den politisch Verant-
wortlichen.

Manchmal gilt es, schnell auf ein bri-
santes Thema zu reagieren und mit mog-
lichst vielen Verbiindeten etwas zu bewe-
gen. Dafiir sind etablierte Arbeitsbezie-
hungen enorm wichtig. Ahnlich der Zu-
sammenarbeit in den Schulen vor Ort
kann man die Beziehungen besser auf-
bauen, bevor man in schwierige Themen
einsteigt und eventuell Konflikte austra-
gen muss. Dann kann im Bedarfsfall zii-
gig gehandelt werden, natiirlich immer
mit Riicksicht auf die internen Prozesse
der Partner und der eigenen Organisation.

Fiir andere Themen braucht man hin-
gegen viel Zeit und einen langen Atem.
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Da hilft es sehr, eine Kontinuitét der Zu-
sammenarbeit iiber Jahre zu entwickeln
und auch einmal ohne direkten Ergeb-
nisdruck zu denken und neue Wege
auszuloten. Langfristig sollen natiirlich
auch hier Ergebnisse entstehen. Aller-
dings bietet der Weg bereits viele An-
regungen und 6ffnet den Blick fiir neue
gemeinsame Handlungsfelder.

Eine Schwierigkeit liegt manchmal
in der Zusammensetzung der Gruppen
von hauptamtlich und ehrenamtlich
Tétigen. Je nach den Umstidnden kann
es hier Probleme geben, so zum Bei-
spiel in der Terminfindung, da die einen
das Wochenende bevorzugen (da unter
der Woche die Haupttitigkeit Prioritat
hat), die anderen genau in diesem Rah-
men aktiv sind und das Wochenende
fiir andere Aktivititen freihalten wol-
len. Ebenso gilt es, die unterschiedlichen
Moglichkeiten der Partner im Blick zu
behalten, dabei ist nicht zuletzt die Hohe
der finanziellen Ressourcen ein wichtiger
Punkt. Es bedarf bewusster Anstrengun-
gen, die Wertschitzung der jeweils ge-
leisteten Beitrage zu kommunizieren und
keine iiberhohten Erwartungen an den
jeweils anderen aufkommen zu lassen.

Aus meiner personlichen Sicht ist es
immer reizvoll, neue Kooperationen an-
zustoflen oder zumindest zu sondieren.
Es ist schon mehrfach geschehen, dass
aus der Teilnahme an einer einzelnen
Veranstaltung vielfiltige Kontakte und
gemeinsame Aktivititen entstanden
sind. Dabei muss man jedoch die eige-
nen Ressourcen kritisch priifen, denn
bei aller Begeisterung wird viel Zeit und
Energie gebunden.

In den Landesgruppen des Grund-
schulverbandes e. V. gibt es ebenfalls
zahlreiche gelingende Kooperationen.
Es lohnt sich aus meiner Sicht, den Aus-
tausch dartiber weiter zu intensivieren
und neue Chancen zu nutzen.

Mit Blick auf die Zusammenarbeit mit
Eltern wiirde ich diese Kooperation als
besonders wichtig beschreiben. Auf der
Klassenebene besteht hiufig die Mog-
lichkeit, an konkreten Themen gemein-
sam zu arbeiten und sich wechselseitig
zu unterstiitzen. Eine besondere Her-

ausforderung liegt dabei in der Grund-
schule auf dem zumeist vierjahrigen
Rhythmus, in dem Beziehungen aufge-
baut werden und sich dann haufig wie-
der auflésen. Sich immer wieder neu auf
diesen Prozess einzulassen, Beginn und
Ende jeweils fiir alle Partner wertschit-
zend in das Schulleben zu integrieren,
ist eine Aufgabe, die an vielen Schulen
schon sehr gut gelingt, aber immer wie-
der Herausforderungen mit sich bringt.
Auch auf Ebene der Bundesldnder und
schliefllich des Bundes ist die Zusam-
menarbeit des GSV mit Eltern iiber
Jahre gewachsen.

Das Biindnis »Bildung fiir eine
demokratische Gesellschaft«

umfasst ein breites Spektrum von Or-
ganisationen aus den Themenfeldern
Demokratiepadagogik, historisch-poli-
tische Bildung, Kinder- und Menschen-
rechtebildung, Bildung fiir eine nach-
haltige Entwicklung, kulturelle Bildung
und birgerschaftliches Engagement.
Es gilt, den vielfdltigen Aspekten der
Bildung fiir eine demokratische Gesell-
schaft mehr Aufmerksamkeit zu ver-
schaffen und gemeinsam Kinder und
Jugendliche zu stdrken. Ndheres unter:
https://buendnis.degede.de

Das Biindnis wurde am 11. Juni 2018
gegriindet und befindet sich noch in
einer Aufbauphase. Die Entwicklung
wird wesentlich von einer Steuergruppe
vorangetrieben, in welcher der Grund-
schulverband derzeit aktiv mitwirkt.
Die Art der Kooperation stellt eine Be-
sonderheit dar, weil es nicht nur um das
Verstindigen einzelner Organisationen
geht, sondern auch um die Gestaltung
eines Rahmens weiterer Moglichkeiten
der Zusammenarbeit. Wenn alles wie
geplant weitergeht, kann das Biindnis
im Jahr 2020 mit verstirkter Energie
wirken und bietet dann auch fiir den
GSV neue Gelegenheiten.



In der aktuellen Phase des Biindnisses
gilt es einerseits, konkrete Aktivititen zu
verabreden und umzusetzen, dazu zahlen
beispielsweise die zwei bisher veroffent-
lichten Stellungnahmen und die Planung
der zweiten Entwicklungskonferenz, die
am 16. und 17. September dieses Jahres
in Berlin stattfinden wird. Andererseits
muss auf Grundlage der bisher formu-
lierten Absichten auch eine Verstindi-
gung iiber gemeinsam geteilte Positionen
gelingen. Die besondere Gestaltung des
Biindnisses, mit tiber 100 Organisatio-
nen aus bisher zum Teil wenig verbunde-
nen Bereichen der Bildung, macht diesen
Prozess zugleich schwierig und reizvoll.

Aus meiner Sicht ist zum einen die
verstirkte Beschiftigung mit Ubergin-
gen in die Grundschule und Verbindun-
gen zu auflerschulischen Partnern zum
Beispiel fiir den (offenen) Ganztag ein
wichtiges Feld fiir den GSV, um hier sei-
nen Mitgliedern noch vielfaltigere An-
gebote vorschlagen zu kénnen. Zum an-
deren ist die Frage nach der Qualitét de-
mokratischer Prozesse in den jeweiligen
Einrichtungen und Organisationen sehr
interessant. Wenn Kinder und Jugendli-
che Demokratie erfahren sollen und so
in ihrem praktischen Handeln gestarkt
werden konnen, dann gelingt das am
besten, wenn auch die Erwachsenen ent-
sprechend handeln. Die Wechselwirkung
zwischen immer »demokratischer« gebil-
deten Kindern und zum Teil noch nicht
tief greifend demokratisch organisierten
Institutionen und Organisationen wird
sehr spannend zu beobachten sein.

Grundschulen kénnen hier Vorbild
sein, gehdren aber auch zu den Orten,
die eine weitere Entwicklung vor sich
haben kénnen. Ich bin sehr zuversicht-
lich, dass sich im Jahr 2020 hier noch
weitere konkrete Ansitze ergeben. Ein
zentrales Anliegen des Biindnisses ist
die stirkere Verkniipfung von politi-
scher Bildung, kultureller Bildung und
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung. Es
kann nicht fiir jeden Bereich ein neues
Fach eingefithrt werden, aber es kann
in Projekten und Curricula auf vielfal-
tige Aspekte eingegangen werden. Bei-
spielhaft ist hier das aktuelle »Mapping«
von UNICEEF beziiglich der UN-Kinder-
rechtskonvention und den »Sustainable
Development Goals« (Download der

In dhnlicher Weise konnten die Beziige
der Handlungsfelder der im Biindnis be-

teiligten Organisationen aufbereitet und
verkniipft werden.

Neben dem Biindnis auf Bundesebene
gibt es bzw. entstehen gerade drei Lan-
desbiindnisse (Rheinland-Pfalz, Berlin-
Brandenburg und Hessen). Diese sind je-
weils unterschiedlich aufgestellt und ha-
ben eigene Wege der Kooperation etab-
liert. Wenn Sie Interesse haben, in Threm
Bundesland ebenfalls ein eigenes Biind-
nis anzustoflen, melden Sie sich tiber die
Webseite des Bundesbiindnisses.

Die National Coalition zur
Umsetzung der UN-Kinderrechts-
konvention (kurz NC)

In der NC haben sich zahlreiche Orga-
nisationen und Verbdnde der Zivilge-
sellschaft in Deutschland zusammen-
geschlossen, um fiir die Umsetzung
der Kinderrechte einzutreten. Naheres
zu Struktur, Aufgaben und Arbeitswei-
se finden Sie unter: https:/www.netz
werk-kinderrechte.de.

Der Grundschulverband e. V. engagiert
sich seit Jahren in der NC, insbeson-
dere im Themennetzwerk Bildung. Das
Themennetzwerk tagt etwa drei Mal pro
Jahr und behandelt untereinander ab-
gestimmte Themen aus dem Bildungs-
bereich. Aus den von eingeladenen
Expertinnen und Experten vorgetra-
genen Informationen und den vielfil-
tigen Kenntnissen der Beteiligten erge-
ben sich interessante Diskussionen und
konkrete gemeinsame Arbeitsprozesse.

Das Thema Kinderrechte ist von gro-
fer Bedeutung fiir Schulen und Fami-
lien. Es wissen immer noch viel zu we-
nige Kinder, Eltern und Lehrkrifte, was
fir Rechte Kinder haben und welche
Pflichten Erwachsene erfiillen miissen.
In Deutschland gibt es eine in anderen
Landern unbekannte Problematik, da
der Begriff »Kinder« bei uns eher auf
Kinder unter 13 Jahren bezogen wird,
die alteren Kinder fiihlen sich eher als
Jugendliche angesprochen. Die UN-Kin-
derrechtskonvention differenziert hier
nicht, es geht um alle Menschen unter
18 Jahren! Das ist fiir unsere Kommuni-
kation wichtig zu bedenken.

Die angestrebte Umsetzung der Kin-
derrechte ist noch deutlich zu wenig
fortgeschritten. Neben dem fehlenden
Wissen ist die Umsetzung in Familien
und Schulen noch kaum ausgepragt. In
aktuellen Studien wird deutlich, dass
Kinder und Jugendliche sich zu wenig
beteiligt sehen und von den Erwachse-
nen zunehmend einen anderen Umgang
mit ihnen einfordern. Wenn Kinder er-
leben, dass ihre Rechte geachtet werden,
ist das enorm forderlich fiir die eigene
Personlichkeitsentwicklung und fiihrt
idealerweise auch zum Engagement fiir
die Rechte anderer Kinder, lokal und
global!

In der NC ist der schulische Bereich
nicht sehr stark vertreten, die grofle
Mehrheit der Mitglieder stammt aus
dem Bereich der Jugendhilfe. Das er-
moglicht fiir den GSV zum einen inter-
essante Kontakte zu Organisationen und
Personen, denen man nicht auf den »tb-
lichen« Veranstaltungen begegnet, zum
anderen ist es wichtig, die (grund-)schu-
lische Perspektive einzubringen.

Derzeit arbeitet die NC am alternati-
ven Staatenbericht zur Vorlage bei der
UN. Darin werden begleitend zum of-
fiziellen Bericht der Bundesregierung
die tatsidchlichen Entwicklungen in der
Umsetzung der Kinderrechte in einem
sehr breiten Spektrum von Themen dar-
gestellt, zusammengetragen von Ex-
pertinnen und Experten der Mitglie-
der. Die Themen reichen iiber Bildung,
Flucht, Armut und Gesundheit bis hin
zu Fragen der rechtlichen Vertretung von
Kindern.

Michael Topler
Fachreferent »Eltern und Schule«
im Grundschulverband e. V.

Anmerkung

1) Original: https://www.unicef.de/blob/
185336/75bf24108c857e3d6fc2d5336e42ef6c/
sdg-krk-mapping-pdf-data.pdf
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Netzwerke der Zusammenarbeit

ie bildungspolitischen und pa-
D dagogischen Entwicklungen

der vergangenen Jahre haben
einmal mehr deutlich gemacht, wie
wichtig die Zusammenarbeit von Ver-
binden fiir das Weitertragen padago-
gischer Vorhaben und Initiativen ist.
Anliegen und Forderungen - vorgetra-
gen mit Blindnispartnern - verschaffen
dabei auch den Initiativen des Grund-
schulverbands mehr Nachdruck. Die
fachliche Expertise des Grundschul-
verbands ist erfahrungsgemaf bei einer
Reihe von Themen gefragt. Der Netz-
werkgedanke bestirkt uns, bewihrte
Kooperationen fortzufithren, andere
wieder aufleben zu lassen und neue an-
zuregen.

Grundschule und Eltern

Mit dem Anliegen, Eltern tiber Ent-
wicklungen in der Grundschule zu in-
formieren, sie als Biindnispartner zu
gewinnen und gemeinsam mit Eltern-
verbidnden Forderungen zu vertreten,
besteht eine konstruktive Zusammen-
arbeit mit dem BER (Bundeselternrat).
Vor vier Jahren hat der Grundschulver-
band mit der Einrichtung eines Fachre-
ferats Eltern und Schule ein Zeichen ge-
setzt und der Netzwerkarbeit mit Eltern
damit weitere Impulse gegeben. Erfah-
rungen {iber die Bedeutung von Eltern-
beteiligung und Elterneinfluss konnten
zwischenzeitlich in eine Reihe von Dis-
kussionen eingebracht werden.

Schulentwicklung
Seit 2010 halten Grundschulverband
und ASD (Allgemeiner Schulleitungs-
verband Deutschland) den Kontakt u.a.
zum Thema Schulentwicklung und zu
den Folgen der foderalen Struktur im
Bildungswesen. Dariiber hinaus besteht
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zu Fragen von Schulentwicklung pra-
xisbezogen und schulnah iiber mehrere
Projekte eine kontinuierliche Zusam-
menarbeit mit der Deutschen Schul-
akademie. Mit den Erfahrungen von
Schulpreistragerschulen und aus Schu-
len im Grundschulverband erhalten Er-
kenntnisse aus bewéhrter Praxis mehr
Aufmerksamkeit und Bedeutung fiir in-
teressierte andere Schulen.

BRK-Allianz

Entwicklung zur inklusiven Schule
Der Grundschulverband ist Mitglied in
der BRK Allianz (Allianz zur Behin-
dertenrechtskonvention). Ein regelma-
Biger Austausch mit dem vds (Verband
Sonderpidagogik e. V.) verfolgt dariiber
hinaus das Ziel, die Entwicklung einer
inklusiven Padagogik voranzubringen.
Vorangebracht werden muss aber vor
allem das Bewusstsein dafiir, dass In-
klusion eine gemeinsame Schule meint
und Unterstiitzung fiir Kinder eine
multiprofessionelle Teamarbeit auf Au-
genhohe braucht.

G#

Eine fiir alle -

die inklusive Schule

fiir die Demokratie

Zu diesem Anliegen bewihrt sich eine
enge Zusammenarbeit mit der GEW
(Gewerkschaft Erziehung und Wissen-
schaft), der GGG (Gemeinniitzige Ge-
sellschaft Gesamtschule, Schulen des
gemeinsamen Lernens) und der AHS
(Aktion Humane Schule). Gemeinsam
mit weiteren kleineren Gruppierun-
gen setzt sich dieses Biindnis fiir eine
Schule ohne Auslese ein, eine Schule,
in der lidngeres gemeinsames Lernen
das Programm bestimmt. Das Themen-

spektrum reicht von der Gestaltung der
Uberginge iiber Lehrerbildung, demo-
kratische Schule und Digitalisierung bis
zur Schule im eigenen Takt.

Entwicklung zur
demokratischen Schule
Der Grundschulverband verfolgt als
unterstiitzender Partner im Biindnis
Bildung fiir eine demokratische Ge-
sellschaft das Anliegen, Demokratie als
zentrales Bildungsziel zu etablieren und
einen gesamtgesellschaftlichen Diskurs
dariiber anzuregen.

Umsetzung der
UN-Kinderrechtskonvention
Der Grundschulverband ist seit vielen
Jahren Mitglied in der National Coali-
tion e. V., einem Netzwerk zur Umset-
zung der UN-Kinderrechtskonvention.

&

VERA 3 - Vergleichsarbeiten

Im Verbund mit Vertreterinnen und
Vertretern der GEW (Gewerkschaft Er-
ziehung und Wissenschaft) und des
VBE (Verband Bildung und Erziehung,
in Bayern BLLV) setzt der Grundschul-
verband die kritische Begleitung der
Vergleichsarbeiten VERA 3 fort. Diese
Arbeit ist seit 13 Jahren ein Dauerbren-
ner, da es nach wie vor ein langer Weg
zu sein scheint, die Erfordernisse einer
zeitgemaflen Padagogik den Akteuren zu
vermitteln, die Schule und Kinder nach
Outputerfordernissen vermessen und
vergleichen wollen oder sollen. Die Bil-
dungshoheit der Bundesldnder erweist
sich als deutliche Barriere in der Um-
setzung der von der KMK beschlosse-
nen und empfohlenen Mafinahmen zum
Umgang mit den Vergleichsarbeiten.




Projekt Grundschrift

er Grundschulverband erwei-
D tert sein schriftdidaktisches

Konzept mit einer neuen For-
derkartei. Die Projektgruppe Grund-
schrift wollte auf keinen Fall ein wei-
teres aufwendiges Arbeitsheft, elektro-
nische Stifte o.A. zur Forderung der
Schreibmotorik entwickeln. Uns geht es
darum, Thnen stattdessen konkrete und
praktische, am Schulalltag orientierte
individualisierte Ubungen fiir Kinder
vorzustellen.

Es kommt nicht darauf an, so viele
Schreibiitbungen wie moglich fiir alle
Kinder einer Klasse anzubieten, es ist
uns vielmehr wichtig, die Schreibent-
wicklung der Kinder genau zu beobach-
ten und jedes Kind gezielt fordern zu
koénnen. Viele Kolleginnen und Kollegen
stellen bei ihren Schiilerinnen und Schii-
lern schreibmotorische Probleme fest.
Mit der neuen Forderkartei setzen wir
gezielt Impulse, die bei der Entwicklung
einer Handschrift angewendet werden
konnen. Die Kinder sollen die Méglich-
keit erhalten, moglichst direkt auf dem
Weg zu einer guten Handschrift Hilfen
zu bekommen, ohne dass sie lange »Um-
wege« liber neue Lehrgidnge beschreiten
miissen.

Viele Kinder haben schreibmotori-
sche Schwierigkeiten. Vielleicht hat-
ten sie zu wenige Gelegenheiten schon
im Kleinkindalter, sich mit ihren Han-
den zu erproben. Am besten hilft da der
Blick nach vorne: Lassen wir die Kin-
der schreiben, verschaffen uns einen ge-

Striche senkrecht
von oben nach unten

Ff

\
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Bewegungsgruppe
+

Karte 1 Vorder- und Riickseite

nauen Uberblick iiber ihr Kénnen, be-
achten wir wichtige Voraussetzungen
und bieten ihnen gezielte Unterstiitzun-
gen, um weiterzukommen. Viele Kinder
haben Schwierigkeiten, sich mit ihrer
eigenen Schrift kritisch auseinanderzu-
setzen oder mit Riickmeldungen sowie
Beratungen anderer Kinder oder Er-
wachsener umzugehen. So fillt es ihnen
besonders schwer, ihre eigene Schrift
selbst einzuschitzen. Eine sachbezogene
Kommunikation auf der Grundlage von
bestimmten Kriterien zur Schrift und
zum Schreiben kann hier helfen.

Dabei kénnen wir die Kinder moti-
vieren, indem wir ihre Schreibanstren-
gungen wertschdtzen, als etwas Person-
liches wahrnehmen, das wéihrend der
gesamten Grundschulzeit weiterent-
wickelt wird. Die eigene Schrift pflegen
heif3t auch, sich mit ihr zu beschiftigen,
an ihr zu arbeiten, sie zu {iben.

Mit der neuen Forderkartei zur
Grundschrift mochten wir

Kindern mit schreibmotorischen
Schwierigkeiten helfen.

Die neuen Karten geben Impulse fiir die
individuelle Arbeit auch beim Schrei-
ben mit Schwung. Sie sollten ergdnzend
zu der Kartei 1 und 2 sowie den Klee-
blattheften 1-4 der Forderung dienen

foerderhefte/grundschulverband/

Kinder bei der Reflexion ihrer
Schriftprodukte und Schriftprozesse
unterstiitzen.

LL

Es gehort zum Konzept der Grund-
schrift, dass die Kinder bei ihrer Schrift-
entwicklung eine aktive Rolle iberneh-
men. So dient der zweite Teil der For-
derkartei dazu, den Kindern dabei zu
helfen. Die vorliegenden Karten bieten
Praxishilfen und Impulse, die systema-
tisch zusammengestellt wurden.

Dartiber hinaus stehen Thnen kosten-
frei eine ganze Reihe weiterer Moglich-
keiten zur Verfiigung, die Sie auf unse-
rer Homepage finden (Materialien zur
Selbsteinschdatzung, Riickmeldung,
Selbstreflexion und fiir Schriftgespra-
che): “***p grundschulverband.de/
grundschrift/zusatz

Die beiden Teile der Forderkartei —
Schreibmotorik fordern und Reflexion
und Schriftgespriche - gehéren eng zu-
sammen. Die eigenen Schreiberfahrun-
gen konnen nicht durch Abarbeiten von
Schriftiibungen allein weiterentwickelt
werden, sie sollten durch Reflexions-
iibungen begleitet werden. So koénnen
sich weniger Fehler bei der Schreibent-
wicklung einschleichen. Wenn immer
wieder reflektiert wird, ob das Schrift-
bild formklar, lesbar und fliissig ist,
kommen die Kinder schliefSlich zu einer
eigenen Handschrift, die fiir alle Betei-
ligten zufriedenstellend ist.

Im ersten Teil, »Schreibmotorik for-
dern«, werden zuerst wichtige Voraus-
setzungen erldutert, die beim Schreiben
eine Rolle spielen. Hier geht es um Kor-
per- und Stifthaltung sowie Hand- und
Fingertraining. Hierzu werden etliche

!
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Praxishilfen gegeben. Diese werden fiir
das Schreiben mit Schwung fortgefiihrt.
Besonders kompakt und fir die Praxis
gut verwertbar ist die Tabelle »Was tue
ich, wenn ...« Hier geben wir Tipps zu
hiufig gestellten Fragen.

Die Grundschrift folgt dem Prin-
zip der Bewegungsgruppen. Buchsta-
ben mit gleichen Bewegungen werden
zu einer Gruppe zusammengefasst. Das
erleichtert den Kindern gleiche Schreib-
bewegungen bei verschiedenen Buchsta-
ben zu erkennen. »Ich kann schon das
E schreiben, dann kann ich auch das F
schreiben.« Mit den Impulskarten 1 bis
9 werden die Bewegungsgrundformen,
die fiir das Schreiben aller Buchsta-
ben bendtigt werden, getibt. Dies sind:
waagerechte, senkrechte, zickzack und
schrige Striche, Abstriche mit Aufstri-
chen, Linksovale, Bogen. Die Anlautbil-
der auf der Vorderseite der Karten stel-
len die direkte Verbindung von Lesen
und Schreiben lernen her. Die Kinder
sollen jederzeit wissen, wozu sie diese
Ubung durchfiihren (Karte 1 Vorder-
und Rickseite).

Kinder, die Schwierigkeiten beim
schwungvollen Schreiben haben, soll-
ten sich intensiver mit den Karten 10,
11, 12, 13 beschiftigen. Die Erfahrung
zeigt, dass haufig ein sehr verkrampf-
tes Schriftbild vorkommt. So haben wir
uns entschlossen, den Kindern zur For-
derung des schwungvollen Schreibens
mehrere Moglichkeiten anzubieten. Sie
sollten Zugang bekommen zu grof3en,
mittleren, kleinen Papieren, zu dicken,
diinnen, weichen, harten Stiften sowie
verschieden grofien Schreibraumen bzw.
Lineaturen. So bekommen die Kinder
ein Gefiihl dafiir, womit sie mit Schwung
schreiben konnen und wie sich ihre
Schreibhand dabei anfiihlt. Geiibt wer-

den Schleifen, Girlanden, Arkaden und
Linksovale. Dies sind die vier grundle-
genden Schwiinge, die zum Verbinden
einzelner Buchstaben benétigt werden.
Das schwungvolle Schreiben einzelner
Buchstaben fithrt also zu fliissigen Buch-
stabenverbindungen direkt beim Schrei-
ben auf dem Papier oder in der Luft. Die
Kinder versuchen, die Buchstaben mit
einem Wendebogen schwungvoll zu ver-
binden. Erst die Riickseite der Karten
bieten einzelne Buchstabenverbindun-
gen und Worter und schliefSlich mehrere
Worter an. Hierbei kénnen verschiedene
Kinder z.B. in ganz verschiedenen Hef-
ten oder Blattern mit unterschiedlichen
Lineaturen und Gréflen sowie mit unter-
schiedlichen Schreibgeriten arbeiten
(siehe Karte 13 Vorder- und Riickseite).

Der zweite Teil der Forderkartei be-
schiftigt sich mit Praxishilfen und Im-
pulskarten zum Thema Reflexion und
Schriftgespriche. Die Kinder merken
durch diese Ubungsformate: »Ich kann
schreiben lernen« und »Ich bin selbst-
standig und kriege das Schreiben hin«.
Dieser Teil bietet also Ubungen, die die
Kinder dabei unterstiitzen, ihren Schrift-
prozess und ihr Schriftergebnis selbst zu
reflektieren, sich mit anderen Kindern
zu beraten und sich aktiv mit Riickmel-
dungen auseinander zu setzen. In allen
Materialien zur Grundschrift des Grund-
schulverbandes werden die Kinder dazu
angehalten, nach jeder Schreibiibung
ihre besten Ergebnisse selbst einzukrei-
sen und damit eine Selbsteinschitzung
abzugeben. Durch diese permanente
Ubung nach jedem Schreibvorgang ler-
nen die Kinder selbst zu reflektieren.
Diese Ubung ist die Voraussetzung fiir
weitere kritische Einschédtzungen und die
positive Wirkung auf Fortschritte beim
formklaren, gutleserlichen und fliissigen

Schreiben. Dieses Vorgehen ermutigt die
Kinder und stérkt ihre Selbststandigkeit.
Jede Impulskarte arbeitet an einem
Schwerpunkt, der nach unseren Praxis-
erfahrungen fiir die Reflexion wichtig ist.
Wir haben versucht, diese Schwerpunkte
mit einer kleinen Illustration {ibersicht-
lich darzustellen. Dariiber hinaus enthal-
ten die Karten eine Einfiihrung mit ent-
sprechendem Unterrichtsmaterial, mit
denen der Ablauf eines Schriftgespraches
geiibt werden kann, jeweils fiir Kinder
in Klasse 1/2 und 3/4. Im Zentrum der
Reflexion und der Schriftgesprache ste-
hen die drei Kriterien zur Grundschrift -
formklar, lesbar, fliissig, — die am besten
auch als Plakat im Klassenraum héngen
sollten. Deshalb beschéftigen sich die ers-
ten drei Impulskarten auch intensiv mit
den drei Kriterien. Nach den Karten zu
den Schriftgesprachen folgen Impulskar-
ten zur Stifthaltung, zur Lineatur, zum
Schriftdruck, zum Schrifttempo, zur Stift-
auswahl, zur SchriftgrofSe, zu den Propor-
tionen. Karte 21 Vorder- und Riickseite

Jedes Mal, wenn ein Kind eine Ubung
bearbeitet, muss es entscheiden, mit
wem es die eigenen Schriftergebnisse an-
schliefend besprechen mochte: alleine,
im Schriftgesprach mit der Lehrerin, mit
einer kleinen Gruppe von Kindern, mit
der ganzen Klasse.

Die Anleitung zu diesen Impulskarten
enthalten dariiber hinaus etliche Ideen
zu Schriftgesprachen, die z.B. im Klas-
senplenum gefiithrt werden konnen.

Mit dieser Forderkartei komplettie-
ren wir das Angebot des Grundschul-
verbandes, um Kinder bei der Entwick-
lung einer personlichen Handschrift in-
dividuell zu unterstiitzen.

Barbara van der Donk,
Mitarbeiterin der »Projektgruppe
Grundschrift« im Grundschulverband
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Karte 3 Vorder- und Riickseite
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Die Grundschrift: Gewusst wie ... und wo!

Das Basis-Buch zum Die Grundschrift-
rundschrift-Konz Karteien : l
Grundschrift-Konzept arteie Grun' n
Der niitzliche Band stellt Konzept Die Grundschrift im Original: e
und Begriindungen ausfihrlich Die zweiteilige »Grundschrift-Kartei« Teila KQrurndacbhrqct
dar und enthalt eine Fiille (Teil 1: Die Buchstaben,
von praktischen Erfahrungen, Teil 2: Schreiben mit Schwung«). PR LN

Vorschldagen und Ideen.

281 S. (mit umfangreichem
Zusatzmaterial im Internet).

» Naheres und Bestellmoglich-
keit unter grundschulverband.de/
produkt/band-142-grundschrift-
kinder-entwickeln-ihre-
handschrift/

Grundschrift-Werkzeuge: Die kostenlosen Downloads

Die Grundschrift fiir den PC

Wir bieten Ihnen die Grundschrift in digitalisierter Form als
Werkzeug fur Lehrerinnen und Lehrer zum kostenlosen Download!
Sie kdnnen diese Schriftdateien fiir eigene Unterrichtsmaterialien
frei verwenden (nicht zu kommerziellen Zwecken).

» grundschulverband.de/die-grundschrift-fuer-den-computer/

Grundschrift-Lautbilder: »Bilder-Schrift«

Laden Sie die Anlautbilder zur Grundschrift kostenlos auf Ihren eigenen
Rechner und nutzen Sie die Grundschrift-Bilder flr eigene Arbeits-
materialien! Die Lautbilder kdnnen sehr niitzliche Dienste leisten: das
Lesen der Lautbilder Giben, die Laut-Buchstaben-Beziehungen festigen,
den individuellen Entwicklungsstand der Kinder feststellen helfen.

» grundschulverband.de/bilderschrift/

» Zu bestellen unter grundschulverband.
de/produkt/grundschrift-kartei/

Projekt: Grufidsc

NEU erschienen ist die Kartei
»Schreibmotorik fordern.
Praxishilfen und Impulskarten«
» Zu bestellen unter
grundschulverband.de/produkt/
impulskarten-schreibmotorik/

Eine Fundgrube mit Anregungen und Ideen
Beobachtungsbdgen zur Schreibentwicklung,
Materialien fur Schriftgesprache und Reflexionen,
Schreib-(Anlaut-)tabellen und Schreibraume (Lineaturen),
Unterrichtsideen mit und tber Schrift(en), Anregungen
flr schulinterne Arbeitsplane finden Sie unter

» grundschulverband.de/grundschrift/zusatz/

Wir hoffen, dass Ihnen diese kostenfreien Downloads
dabei helfen, die Kinder auf dem Weg zu
ihrer individuellen Handschrift zu begleiten!

Grundschrift-Veranstaltungen, -Konferenzen, -Fortbildungen

Moderatorinnen und Moderatoren

Eine Moderatorin oder einen Moderator in lhrer Nahe finden
Sie (in Postleitzahl-Gruppen sortiert) auf unserer Webseite.
Melden Sie sich bei einem/einer Moderator/in - er oder sie
wird lhnen gern weiterhelfen.

» grundschulverband.de/grundschrift/kontakt/

Die Kleeblatt-Hefte und weitere Materialien bei www.sedulus.de

Alternativ zur »Grundschrift-Kartei zum Lernen und Uben« gibt es
die vier »Kleeblatt- Hefte zum Lernen und Ubenc.

Die farbig illustrierten Hefte sind in vier Versionen lieferbar:

»Die GroBBbuchstaben« (griin), »Alle Buchstaben« (blau),

»Schreiben mit Schwung« (orange) und »Mit Schrift gestalten« (rot).
Sie erhalten die Grundschrift im Original!

Vergleichen Sie die glinstige Preisgestaltung der aufwendig gestalteten
und auf gutem Papier gedruckten Kleeblatt-Hefte.

Passend zum Grundschrift-Konzept erhalten Sie tiber unseren Kooperations-
partner sedulus GmbH preisgtinstige Schreibhefte und weitere wichtige
Materialien fur den Klassenraum und die Hand der Kinder: Anlaut-Poster
und Schreibtabellen in verschiedenen Gro3en und Ausfiihrungen.

Unter dem Titel »11 Variationen fiir die Grundschrift« konnen Sie ein
glinstiges »Schnupperpaket« erhalten.

Informationen und Bestellungen im Online-Shop unter

» sedulus.de/schulhefte-foerderhefte/grundschulverband/

Fortbildungs-Bausteine

Acht ausgearbeitete Module fiir Fortbildungs- und Informa-
tionsveranstaltungen (oder auch zum Selbststudium) stehen
Ilhnen als Prasentationen kostenfrei zum Download zur Ver-
flgung.

» grundschulverband.de/grundschrift/zusatz/

Grund.schrift

Das griine Heft zum Lernen und Uben

Grundschrift

Das blaue Heft zum Lernen und Uben

Grundschrift =

P
Das orange Heft zum Lernen und Uben .
Grundschrift

- Das rote Heft zum Lernen und Uben

Schreiben mit Schwung

Heft 3

Heft 4

Mit Schrift gestalten |
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Erfahrungsbericht zu einer Fortbildung

ie bereits in der Februaraus-
gabe von Grundschule aktu-
ell angekiindigt, ist dank der

Forderzusage vom Rat fiir Nachhaltige
Entwicklung die nachhaltige Baukultur
dieses Jahr eines der Themenschwer-
punkte im Projekt »Eine Welt in der
Schule«. Unter dem Titel »Abenteuer
Bauen - Nachhaltige Baumaterialien
weltweit« wird ein Unterrichtsentwurf
zusammen mit Lehrkréften entwickelt
und erprobt. Parallel dazu werden aus-
leihbare Materialkisten zu dem Thema
und eine Handreichung fiir den Unter-
richt zusammengestellt.

Mit diesem »Gesamtpaket« werden
Lehrkrifte der Grundschule befihigt,
das Thema »nachhaltige Baukultur« ohne
aufwendige Vorarbeit im Unterricht um-
zusetzen. Bauversuche, Baumateria-
lien zum Anfassen sowie Gebiude- und
Stadtteilbegehungen spielen in der Mate-
rialzusammenstellung eine grof3e Rolle.

Baumaterialien und
Konstruktionstechniken

Um nicht nur am griinen Tisch zu pla-
nen, sondern die Praxistauglichkeit
stets im Blick zu haben, trafen wir uns
Anfang Mai zwei Tage mit Lehrkraf-
ten der Jahrgangsstufen 1-4 und arbei-
teten an dem Thema. Ziel war es, das
Thema Bauen im Rahmen einer Bil-
dung fiir nachhaltige Entwicklung fiir

Welche Baukonstruktionen finden wir in der Welt vor?
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Lehrerfortbildung vom 15. - 16. November 2019 in Hagen (Westf.)

Mit gleich zwei spannenden Themen
laden wir Sie zu einer Uberregionalen
Lehrerfortbildung des Projekts »Eine
Welt in der Schule« vom 15. bis 16. No-
vember 2019 nach Hagen (Westfalen)
ein. Erfahrungen und Materialien aus
den beiden aktuell laufenden Projekten
»FadenWERK« und »Abenteuer Bauen«
flieBen in die Fortbildung mit ein.

Ziel der zwei Tage ist es, aus dem vor-
handenen Material und den gemachten
Erfahrungen gemeinsam Konzepte zu
den einzelnen Themenbereichen fiir
den eigenen Unterricht zu entwickeln.
Unterbringung und Verpflegung wer-
den gestellt, es gibt einen Fahrtkosten-
zuschuss von bis zu 50,- €. Wir erheben
einen Unkostenbeitrag in Hohe von
50,- €.

Das Projekt »Abenteuer Bauen« wird auf
dieser Seite vorgestellt, aber was ver-
birgt sich hinter »FadenWERK«?

»FadenWERK« ist ein Ausstellungs-
projekt fir Bremer Klassen im Hafen-
museum Speicher XI. Darin geht es um
Slow Fashion und nachhaltigen Kon-
sum. Seit Beginn des Jahres sind inte-

die Grundschule herunterzubrechen.
Dafiir wurde gemeinsam Material ge-
sichtet, es wurden Ideen gesammelt und

ressierte Bremer Klassen mit Material
und Informationen ausgestattet wor-
den, um kreativ zu werden und eigene
Ideen zu entwickeln. Weitere Inspiration
bieten die aktuelle Sonderausstellung
im Hafenmuseum »use-less — Slow Fa-
shion gegen Verschwendung und héss-
liche Kleidung« und die dazugehdrigen
Workshops. Im November 2019 endet
die use-less-Ausstellung und die teil-
nehmenden Klassen nutzen die freie
Flache, um sie fir zwei Wochen mit
eigenen Objekten und Aussagen zu die-
sem Themenbereich zu fiillen.

Impulse aus der Arbeit der Klassen und
der Lehrkréfte sowie aus der Ausstel-
lung werden auf der Fortbildung auf-
gegriffen und mit dem vorhandenen
Material ergdnzt. Unterrichtskonzepte
sollen Uber das Ausstellungsformat hi-
naus entstehen und in die Erstellung
einer Materialkiste mit einflieBen.

Wir freuen uns auf eine konstruktive
Runde.

Weitere Infos und das Anmeldeformular
WWW.

finden Sie auf unserer Website #**-
www.weltinderschule.uni-bremen.de.

diese weiterentwickelt, um Unterrichts-
impulse zu gestalten und Unterrichtser-
probungen vorzubereiten.

Ein Rundbau aus Peddigrohr und Ton entsteht



»Das ist aus Bambus und muss ir-
gendwo in Asien sein ...« »Runde Hiit-
ten aus Lehm sind doch typisch fiir
Afrika ...«, »Eine Jurte, die gibt es in
der Mongolei ...« — diese und dhnliche
Aussagen waren von den Teilnehmerin-
nen zu horen, als sie die Aufgabe hatten,
Fotografien von traditionellen und mo-
dernen Wohngebduden auf einer Welt-
karte zu verorten. Anschlieflend fand ein
Gesprich iiber regionaltypische Archi-
tektur, iiber die verwendeten Bauma-
terialien, Konstruktionstechniken und
Hintergriinde statt. Es lie§ die Teilneh-
merinnen zu dem Schluss kommen,
Klima, Naturraum, Kultur und soziale
Strukturen sind untrennbar miteinan-
der verbunden und traditionelle Mate-
rialien und Bautechniken kénnen wert-
volle Hinweise fiir eine zukunftsfahige
Baukultur geben, die klimafreundlich
und an sozio-kulturelle Bediirfnisse an-
gepasst ist.

Das Thema Bauen ladt ein, selbst zu
konstruieren und zu experimentieren.
Diese Aufgabe hatten auch die Teilneh-
merinnen. An drei Stationen galt es, mit
unterschiedlichen Baustoffen aktiv zu
werden. Aus Bambusstidben konnte eine
spannende Raumstruktur fiir ein »Stoff-
Barchen« entwickelt werden (Material:
Bambusstibe und Gummis), eine vor-
gegebene Raumstruktur musste mit
dem vorhandenen Material (Peddig-
rohr, Ton) geschlossen und Zementbau-
steine mussten mithilfe einer Schalung
hergestellt werden. Die Teilnehmerinnen
waren mit Begeisterung dabei und dis-
kutierten im Anschluss tiber ihre Erfah-
rungen und die Ubertragbarkeit in den

Ein Haus fiir das Barchen ist aus Bambus-
Dreieckskonstruktionen entstanden

Rundschau: Projekt Eine Welt

Grundschulunterricht. Themen waren
unter anderem:

® Motorische Herausforderung fiir die
Klassen 1 und 2, z.B. bei der Verbin-
dung von Bambusstéiben

o Umgang mit giftigen Substanzen bei
der Betonherstellung und alternative
Herstellung von Lehmziegeln

® Materialbedarf und Bau einer Scha-
lung fiir die Herstellung von Ziegeln

Recycling, Forscherfragen

und Ideen-Werkstatt

Auch der Bereich Recycling beschif-
tigte uns. Fragen wie »Welche Bauma-
terialien konnen wiederverwendet wer-
den, welche nicht?« und »Wieso ist der
Anteil des recycelten Baumaterials noch
so gering?« waren nur zwei von vie-
len unterschiedlichen Aspekten, die in
Form eines interaktiven Vortrags unter
der Uberschrift »Bauteile wiederver-
wenden — Werte entdecken« angespro-
chen wurden.

»Aspekte eines nachhaltigen Bauens«
war die Uberschrift eines gemeinsa-
men Brainstormings und fiihrte zu fol-
genden moglichen Forscherfragen fiir
Grundschulkinder:

Forscherfragen

® Aus welchen Materialien besteht
(m) ein Haus, meine Schule?

® Warum bauen wir {iberhaupt Hau-
ser? Wie wohnen die Menschen in an-
deren Liandern? Warum wohnt man
dort so?

o Welche Baustoffe verwenden die
Menschen in anderen Landern?

Unvermeidlich - schmutzige Hinde
beim ZementgieBen!

»Meine, deine, unsere Zukunft?!«
Lokales Handeln -
Globales Mitbestimmen

So lautet das Thema des Schulwett-
bewerbs zur  Entwicklungspolitik
2019/2020. Die neue Runde des Wett-
bewerbs »alle fir EINE WELT fir alle«
startet im Sommer 2019.

Dann kann erneut in allen Jahrgangs-
stufen an ideenreichen Beitrdgen fir
die EINE WELT getuftelt werden. Auch
in dieser Runde sind der Kreativitat
der Schilerinnen und

Schiiler keine Gren-
zen gesetzt — der
Wettbewerbs-
beitrag kann

alle fur

in jeder denk- E‘NE WELT
baren Form -

eingereicht fur a“e e
werden! Www.emeweltfuera d
Einsendeschluss:

Marz 2020

® Warum bauen Menschen mit den
Baustoffen Lehm, Holz, Beton, Bambus?
o Stell dir vor, es gibt kein Holz oder
keinen Beton mehr, womit kannst du
bauen?

® Welche Vor- und Nachteile haben
verschiedene Baustoffe? Wie viel Bo-
denschitze, Wasser und Energie ver-
schlingt ihre Herstellung?

© Woher und wie kommen unsere Ma-
terialien zu uns?

® Welche Materialien kannst du mehr-
fach benutzen?

® Wie baue ich aus dem vorgegebenen
Material eine Hiitte? (Reflexion mit
Vor- und Nachteilen des Materials)

Ausgehend von den Forscherfragen
wurden Ideen fiir eine Projektwoche
bzw. fiir einzelne Unterrichtsstunden
zum Thema »Nachhaltig Bauen welt-
weit« zusammengetragen. In zwei
Gruppen wurden diese Ideen im Ver-
lauf des Treffens konkretisiert.

Die ausfithrliche Handreichung zum
Projekt liegt dieser Zeitschrift im Fe-
bruar 2020 bei. Die erprobten Unter-
richtsbeispiele und -projekte werden im
Frithjahr 2020 in der Zeitschrift »Eine
Welt in der Schule« veroffentlicht.
Wolfgang Briinjes/Inga Lehmkuhl
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aktuell ... aus den Landesgruppen

Bayern

%

Vorsitzende: Gabriele Klenk
www.grundschulverband-bayern.de

Impulse - Mitarbeit in der
Landesgruppe

Am 31. Mai traf sich die
Landesgruppe an der Grund-
schule in Stein. Die Tages-
ordnung umfasste sowohl
aktuelle Entwicklungen als
auch Aus- und Ruickblicke:

e Die gemeinsame Freude
Uiber das ermutigende
Feedback der Besucher*in-
nen des Grundschultags an
der Grund- und Mittelschule
Zusmarshausen zum Thema
»Sprachsensibler Unterricht
und Digitalisierung«

e Das Erleben von Wirk-
samkeit durch eine An-
schlussveranstaltung der
Schulaufsicht in Schwaben
mit unserem Topreferenten
Prof. Dr. Thomas Irion

e Ein hochinteressanter Aus-
tausch von Entwicklungen
in den Wirkungsbereichen
unserer Landesgruppenmit-
glieder. Wir arbeiten in allen
Bereichen der Lehrer*in-
nenbildung: Schulleitung,
Seminarleitung und Schule
e Das Schmieden von
Zukunftsplanen zur Weiter-

Bremen

%

entwicklung einer kind-
gerechten Grundschule

e Bericht iber die gute Re-
sonanz von Lehramtsanwar-
ter*innen und Studierenden
zu unseren kostengtinstigen
Probemitgliedschaften fir
25 €: Die Geschiftsstelle

in Frankfurt schreibt neue
Mitglieder fristgerecht an, um
rechtzeitig an das Ende der
Probemitgliedschaft zu erin-
nern und eine Fortfiihrung zu
erfragen. Inbegriffen ist die

Kontakt: Heike Hegemann-Fonger, Albrecht Bohnenkamp
vorstand.bremen@grundschulverband.de, www.grundschulverband-bremen.de

Jahreslieferung der Zeitschrift
Grundschule aktuell sowie
zwei Neuerscheinungen
aus der Reihe »Beitrage zur
Reform der Grundschulex.

e Die herzliche Einladung
interessierter Mitglieder zur
Mitarbeit in unserer Landes-
gruppe ab dem Jahr 2020:
Wir heif3en Sie zu einer
unserer ndchsten Sitzungen
herzlich willkommen!

Infos zu den Terminen und
weiteren Veranstaltungen

sowohl der Landesgruppe als
auch der Regionalgruppen
erhalten Sie auch jederzeit
Uber unsere Webseite:

#¥%p grundschulverband-
bayern.de/landesgruppen-
arbeit/

Wir treffen uns etwa dreimal
im Jahr (kulinarische High-
lights inbegriffen, s. Foto) und
freuen uns auf SIE!

Fiir die Landesgruppe:
Jeannette Heilsler und

Kathrin Ettner

Zu den Biirgerschaftswahlen

in den einzelnen Schulen

stellv. Bundesvorsitzende

Parsevalstral3e angeboten,

Ende Mai hatte die Landes-
gruppe Wahlpriifsteine zur
Entwicklung der Grund-
schulen in Bremen formuliert
(s. Grundschule aktuell 146).
Die Antworten der politi-
schen Parteien sind — mit
einer Synopse - verdffentlicht
unter: ***) grundschul
verband-bremen.de/wahl-
pruefsteine-grundschule/

Zwei langjahrige bildungs-
politische Forderungen

der Landesgruppe wurden
inzwischen erfillt: Fir die
Zuweisungen zum neuen
Schuljahr wurden die Sozial-
indikatoren neu berechnet,
um bei den Mittelzuweisun-
gen den Besonderheiten
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(statt nur Stadtteilen) besser
gerecht zu werden. Fir den
VERA-Durchgang im Mai
2019 wurde - wie vorher
schon in Niedersachsen - die
Verpflichtung zur Durchfiih-
rung der Vergleichsarbeiten
aufgehoben. Damit wird Zeit
fur die Priifung und Entwick-
lung besserer Alternativen
gewonnen, an der auch die
Schulen beteiligt werden.

Gemeinsam mit der Senatorin
fur Kinder und Bildung weitet
die Landesgruppe das Projekt
»Bremer Rechtschreib-
forscher/innen« (s. Grund-
schule aktuell 143, 44ff.) im
Schuljahr 2019/20 auf zweite
und vierte Klassen aus. Die
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Erika Brinkmann hat auf einer
Informationsveranstaltung
Ende Mai interessierte Kol-
leg*innen Uber das Angebot
und die Bedingungen infor-
miert, von denen sich 45 zur
regelmafigen Durchfiihrung
von Rechtschreibgesprachen
bereit erklart haben.

Ende Juni hat die Landes-
gruppe erganzend eine
Informationsveranstaltung
fur Eltern und Pddagog/inn/
en zum Thema »Durch freies
Schreiben zum richtigen
Schreiben - Aufklarung

von Missverstandnissen

und Falschmeldungen zum
lautorientierten Schreiben
im Anfangsunterricht« in
der Aula der Grundschule

die durch einen Impulsvor-
trag unseres Vorstandsmit-
glieds Hans Briigelmann (bis
1993 Professor fiir Anfangs-
unterricht an der hiesigen
Universitat, danach in Siegen)
eingeleitet wurde. Bereits am
7. Mai hatte unser Vorstands-
mitglied Heike Hegemann-
Fonger gemeinsam mit
Studierenden in der Grund-
schulwerkstatt der Universitat
(GW2) einen Workshop zu
den »Mathe-Boxenk, einem
mobilen Bildungsprojekt zur
Férderung mathematischer
Kompetenzen, durchgefiihrt.
Fiir die Landesgruppe:

Hans Briigelmann



aktuell ... aus den Landesgruppen

35r Baden-Wiirttemberg

IR

Vorsitzender: Edgar Bohn

edgar.bohn@gsv-bw.de, www.gsv-bw.de

Mit Optimismus ins
kommende Schuljahr?
Auch in der letzten Vor-
standssitzung in diesem
Schuljahr werden die Sorgen
um die Verwirklichung

des Bildungsanspruchs fiir
die Grundschulkinder die
Punkte der Tagesordnung
bestimmen: Noch liegen
keine Zahlen vor, doch die
Zeichen mehren sich, dass
die Grundschulen im Lande
auch im kommenden Schul-
jahr damit zu kdmpfen haben
werden, dass eine Vielzahl
von Stellen unbesetzt bleibt.
Es ist also davon auszugehen,
dass auch der Beginn des
kommenden Schuljahres viel

Improvisationstalent von

den Kollegien erfordern wird.
In einem Gesprach mit flinf
Leitungen von Grundschulen
wurde deutlich, dass die
Kollegien bei der Fiille von
Aufgaben oftmals am Rande
ihrer Leistungsmaoglichkeiten
angelangt sind. Und dies
selbst bei personeller Vollver-
sorgung im Normalbetrieb.
Hinzu kommt eine gro3e
Verunsicherung, welche
Auswirkungen das neue
Qualitatssicherungskonzept
konkret haben wird. Wie soll
es gelingen, bei schlechter
werdender personeller
Ausstattung bessere Qualitat
zu erbringen? Und welches

Qualitatsverstandnis wird
zugrunde gelegt?

Die Landesgruppe setzt

sich auf vielfaltigen Ebenen
und in vielen Gesprachen
dafir ein, auf die Situation
der Grundschulen im Lande
hinzuweisen. Unser Ziel ist
es, Verantwortlichen auf allen
Ebenen diese Realitat vor
Augen zu fiihren, um Ver-
besserungen zu erwirken. Wir
wissen, dass das dem Bohren
dicker Bretter gleichkommt.
Dazu bendtigen wir weitere
engagierte Mitstreitende. Wir
freuen uns auf Ihre Mit-
wirkung und erwarten Ihren
entsprechenden Kontakt.

Grundschultag
am 20. September
2019
Hospitalhof Stuttgart,
Biichsenstrale 33,
70174 Stuttgart
100 Jahre Grundschule -
100 Jahre Verantwortung
fur Kinder: Eine Laudatio auf
eine besondere Schulart.
GruBBwort: Ministerin
Dr. Eisenmann
Hauptvortrag:
Prof. Dr. Edeltraud Rébe
Im Anschluss findet die jahr-
liche Mitgliederversammlung
statt.
Anmeldungen unter:
edgar.bohn@gsv-bw.de

Brandenburg

"

Vorsitzende: Denise Sommer
denisomm@aol.com, www.grundschulverband-brandenburg.de

Fachgesprach im
Bildungsausschuss

Im Rahmen einer Anhérung
zur Entwicklung der Sprach-
fahigkeit von Kindern und
Jugendlichen, insbesondere
der Rechtschreibleistungen,
konnte der Grundschulver-
band Ende Marz in Potsdam
seine Expertise und die
Erfahrungen der Schulpraxis
einbringen. Auf Einladung
des Bildungsausschusses leg-
ten Prof. Schriinder (Universi-
tat Potsdam), Prof. Brinkmann
(Pad. Hochschule Schwébisch
Gmund), Prof. Schluf3 (Uni-
versitat Wien) und Denise
Sommer als Vorsitzende der
Landesgruppe Brandenburg
ihre Positionen dar.

Professor Schluf3 duf3erte,
»dass es Uberhaupt keine
gute Idee sei, dass die Bil-
dungspolitik den Expertinnen
und Experten in der Schule,
den Grundschullehrerinnen
und Grundschullehrern oder
den Lehrerinnen und Lehrern
Uberhaupt Vorschriften
macht, wie sie unterrichten

sollen. Sie mussen sie viel-
mehr so ausbilden, dass sie
die jeweils richtige Methode
fur die jeweils richtige
Situation einsetzen kdnnenc.
Auch Prof. Erika Brinkmann
betonte, dass nicht einzelne
Methoden verboten oder
vorgeschrieben werden
kénnen, sondern die Kom-
petenz der Lehrerinnen und
Lehrer zu entwickeln ist. Dies
war Konsens bei allen vier
eingeladenen Expertinnen
und Experten. Bedauerlich
ist es, dass bis heute trotz
der vielfaltigen Statements
keine Modifizierung des
5-Punkte-Programms durch
die Verantwortlichen im MBJS
erfolgte und dass die Metho-
denvorschrift weiterhin an
Brandenburgs Grundschulen
umzusetzen ist. Denise
Sommer erneuerte das
Angebot zur Kommunikation
und Kooperation mit dem
Bildungsministerium bereits
im Vorfeld von bildungspoli-
tischen MaBnahmen. Obwohl
die Diskussion am 5-Punkte-

Programm aktuell nicht
weitergefiihrt wird, ist die
Zusicherung der Ministerin,
die Teilnahme von Branden-
burger Lehrkraften am
Bundesgrundschulkongress
finanziell zu unterstutzen, als
ein Erfolg zu werten.

Grundschultag erfolgreich
Unter dem Motto »Schreib-
lust statt Rechtschreibfrust

- Textkompetenz kindgerecht
entwickeln«fand am 11. April
der diesjahrige Grundschul-
tag im Landesinstitut fiir
Schule und Medien (LISUM)
in Ludwigsfelde statt. Das
richtige Schreiben war und
ist ein »Dauerbrenner«in
den Schulen und Familien,

in der Bildungspolitik und in
der Offentlichkeit nicht nur
in Brandenburg. Besonders
vor dem Hintergrund des
trotz vieler Kritik und Nach-
fragen giltigen 5-Punkte-
Programms des Bildungs-
ministeriums erlebten tber
70 Lehrerinnen und Lehrer
einen interessanten und sehr
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anregenden Einstiegsvortrag
mit Prof. Erika Brinkmann.
»Nachdenken statt Drill: Frei-
es Schreiben, eigene Worter
und Rechtschreibgesprache«
- unter dieser Thematik
starkte Erika Brinkmann die
Brandenburgische Schul-
praxis. Der Grundschultag
wirdigte die langjahrigen
guten Erfahrungen der Lehr-
kréfte und bot mit 2 praxis-
orientierten Workshops zum
Schriftspracherwerb mit Irene
Hoppe und zur Entwicklung
der Textkompetenz in allen
Fachern mit Marion Gutz-
mann weitere Anregungen
fur einen individualisierten,
differenzierten und ganzheit-
lichen Deutschunterricht.
Fiir die Landesgruppe:

Denise Sommer

Oktober/November 2019

- Workshop »Legasthenie in
der Fremdsprache Englisch

3 - Ein Problem macht
Schule«

47



aktuell ... aus den Landesgruppen

Hamburg

ol

Vorsitzender: Stefan Kauder, Rautenbergstr. 7, 20099 Hamburg
stefan.kauder@bsb.hamburg.de, www.gsvhh.de

Bessere Bedingungen fiir
Inklusion: Gemeinsam Ver-
anderungen durchsetzen!
Unsere Landesgruppe schloss
sich mit mehr als 30 Verban-
den und Organisationen zu-
sammen, um die Entwicklung
der Inklusion an Hamburger
Schulen zu unterstitzen. Im
Juni wurde ein gemeinsamer
Aufruf veréffentlicht und
gefordert:

Gleiches Recht auf freie
Schulwalhl fiir Eltern von
Kindern mit Behinderung!
Wahrend nur 5,5 % aller
Kinder ihre Wunschschule in
Klasse 1 und 5 nicht erhielten,
sind es bei Kindern mit Behin-
derung 31%. Ausgerechnet
von Schwerpunktschulen, die
auf Schiiler mit Handicaps
spezialisiert sind, wurde fast
jedes dritte Kind abgewiesen.
Griinde sind behordliche
Vorgaben z.B. in Bezug auf
Begrenzung von Mehrkosten
fur Schulweghilfe und die
Verringerung der Aufnahme-
kapazitat der Klassen. Seit
2017 werden statt vier nur
noch zwei Kinder mit Behin-
derung aufgenommen.

X

Der o6ffentliche Aufruf brachte
rasch ein erfreuliches Ergeb-
nis: Schulsenator Thies Rabe
versprach zumindest in einem
Punkt Abhilfe: Zu Problemen
sei es gekommen, weil die
Behorde zu sehr auf die Fahrt-
kosten geachtet habe. Kiinftig
sollen Eltern auch weiter
entfernte Schulen anwahlen
durfen. Rabe machte auch
den Eltern Hoffnung, deren
behinderte Kinder bereits

von ihren Wunschschulen
abgewiesen wurden: Alle
Widerspriiche wiirden wohl-
wollend behandelt.

Starke Tendenz zur friihen
Etikettierung steht inklusi-
ven Zielen entgegen

Das Hamburger Blindnis fur
schulische Inklusion, in dem
auch unsere Landesgruppe
mitarbeitet, verabschiedete
ein Positionspapier. Ver-
anderungen beziiglich

der Diagnostik sowie eine
Neuorganisation der Ressour-
cenvergabe sonderpadagogi-
scher Mittel fir weiterflihren-
de Schulen werden gefordert.
Die zurzeit praktizierte
aufwendige Feststellungs-

Schleswig-Holstein
Vorsitzende: Prof. Dr. Beate Blaseio, Europa-Universitat Flensburg, Auf dem Campus 1,
24943 Flensburg; blaseoi@uni-flensburg.de, www.gsvsh.de

diagnostik »DirK« (Diagnostik
in regionaler Kooperation)

in den Klassen 3 und 4 fiir
Kinder mit den Férderschwer-
punkten »LSE« (Lernen,
Sprache, Emotional-soziale
Entwicklung) regelt die
Verteilung der Ressourcen
unter den weiterflihrenden
Schulen. Die regionalen
Beratungszentren Uben dabei
im Schwerpunkt ihrer Arbeit
eine Kontrollfunktion aus. Es
entsteht ein Druck zu immer
friiherer Etikettierung der
Kinder. Dies ist ein deutlicher
Ruckschritt und lauft dem
Gedanken der Inklusion
zuwider.

Grundschulen diirfen nicht
weiter gezwungen werden,
entgegen ihrer padagogi-
schen Grundhaltungen zu
sortieren und zu etikettieren!
Gerade beim Ubergang von
Klasse 4 nach Klasse 5 ist ein
enger Dialog der Schulen
beziiglich der individuellen
Forderplanung duBerst wich-
tig. Die regionalen Beratungs-
zentren sollten, statt eine
aufwendige Feststellungs-
diagnostik zu kontrollieren,
beratende und unterstiitzen-

de Aufgaben wahrnehmen,
um die Ubergangsprozesse
der Schiilerinnen und Schiler
von der Primar- in die Sekun-
darstufe zu begleiten, was im
Interesse der Kinder und der
sie unterrichtenden Lehrkraf-
te wiinschenswert ware.

Der Senator denkt Gber die
nachsten Schritte zur Weiter-
entwicklung der inklusiven
Schule in Hamburg nach! Das
ist gut so! Hilfreich dabei sind
sicher die Ergebnisse der in
diesem Jahr veroffentlichten
Studie zur Evaluation in-
klusiver Bildung in Hamburgs
Schulen (EiBiSch).

Der Vorstand unserer Landes-
gruppe freut sich tGber die
Einladung des Senators

zu einem Fachgespréach.
Dariliber werden wir in der
nachsten Ausgabe berichten.
Wir unterstltzen ihn gerne
mit unserer Fachexpertise

als inklusive Grundschulen,
damit er mutige und richtige
Entscheidungen trifft, um die
Inklusion in Hamburg weiter
voranzubringen.

Fiir die Landesgruppe:

Marion Lindner

Termine:

3 Zum Bundesgrund-
schulkongress in
Frankfurt am 13./14. Septem-
ber wird die Landesgruppe
Schleswig-Holstein eine
Beachflag sichtbar aufstellen
und dort einen Treffpunkt
fiir die Landesmitglieder
anbieten.

3 Einladung der Neu-
mitglieder zur Begru-
Bung am 23. Oktober

um 17 Uhr (Ort wird noch
personlich bekannt gege-
ben), Kennenlernen und
Gesprach zum Thema
»Gesunde Kindheit in der
digitalen Welt« mit anschlie-
Bendem Essen, Fahrtkosten
kénnen Uber den Verband
abgerechnet werden.
Neueintritte bis zum 30. Sep-
tember 2019 werden noch
beriicksichtigt. Die Info darf
gerne an Interessierte ver-
breitet werden.
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Vorankiindigung:
Mitgliederversamm-
lung mit Vorstandswahl am
11. Mérz 2020 (Ort wird noch
bekannt gegeben). Ein
brisantes Thema und gutes
Essen erwarten die Mitglie-
der, Fahrtkosten kdnnen tiber
den Verband abgerechnet
werden.
Fiir die Landesgruppe:
Sabine Jesumann
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Vorsitzender: Mario Michel
michel.mario@web.de, www.gsv-hessen.de

»Fiir gute digitale Bildung
in Hessen!«

Am 28. Mai haben die
Landesgruppe Hessen, die
Landesschiilervertretung,
der Landeselternbeirat, der
elternbund hessen sowie die
GEW Hessen ihre Anforderun-
gen an die Umsetzung des
Digitalpakts vorgestellt. Dazu
haben sie ein Positionspapier
mit dem Titel »Fir gute
digitale Bildung in Hessenl«
vorgestellt. Mario Michel, der
als Schulleiter einer Grund-
schule dem Vorstand unserer
Landesgruppe angehort, be-
tonte das »Primat der Pada-
gogik«. Dieses wird auch von
der Kultusministerkonferenz
in ihrer Strategie »Bildung in
der digitalen Welt« vertreten:
»Bei all der Notwendigkeit

Anzeige

und dem Hype um die Digi-
talisierung diirfen wir nicht
unsere traditionellen Medien
und Methoden vergessen.
Digitale Medien werden nicht
die Lehrkréfte und deren
Beziehung zu den Kindern
ersetzen, ebenso wenig Stift,
Papier und die Entwicklung
der Feinmotorik. Sie erwei-
tern das Methodenrepertoire
einer Lehrkraft, um Kinder
bestmdglich zu férdern und
zu fordern.« Beim richtigen
Einsatz boten digitale
Medien in Kombination mit
traditionellen Medien jedoch
vielfdltige Moglichkeiten: »Di-
gitale Medien ermoglichen
die Etablierung von neuen
Lernkulturen. Denn ihre
Nutzung 6ffnet den Kindern
neue Interessenbereiche und

Entfaltungsmaoglichkeiten aus
ihrer Lebenswirklichkeit.«

Arbeitsschwerpunkte der
Landesgruppe

1. Lehrerfortbildung: Ab kom-
mendem Schuljahr werden wir
einige Fortbildungen (Mathe-
matik inklusiv unterrichten,
Rechtschreibung und Sport
und Gesundheit) anbieten.

2. Kinderrechte: Es ist ein
Themenabend zur Inklusion
geplant mit dem Film »Kinder
der Utopie« und einer Dis-
kussionsrunde mit Experten
und Beteiligten.

3. Arbeitskreis der Schulleiterin-
nen und Schulleiter hessischer
Grundschulen: Der Arbeits-
kreis setzt sich mit aktuellen
Bildungspolitischen Themen
auseinander. In diesem

RAADbits Grundschule

Unterrichtseinheiten genau fiir
lhre Bediirfnisse.

Umfassend. Differenziert. Direkt einsetzbar!

Fertige Unterrichtseinheiten fiir

Deutsch, Mathe & Sachunterricht g

Separate Inhalte fiir die
Klassenstufen 1/2 und 3/4

Kontext hat Mitte Juni eine
Veranstaltung fiir Schullei-
tungen in Marburg stattge-
funden. Positionspapiere etc.
findet man auch auf unserer
neuen Homepage.

Neue Homepage
Mittlerweile ist auch unsere
Homepage online gegangen:

Umfragen

Zu den Themen Lehrerman-
gel, Vera und Schwimmunter-
richt wurden in Zusammen-
arbeit mit der ARD, dem ZDF
und dem Hessischen Rund-
funk Umfragen durchgefihrt.
Vielen Dank an alle unsere
Mitglieder, die uns Riickmel-
dung gegeben haben.

Fiir die Landesgruppe:

Mario Michel

RAABE

KLASSE SCHULE

Materialien auf drei Niveaustufen

Jetzt testen: raabe.link/grundschule
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Jour Fix mit dem Kultus-
minister und Forum Eigen-
verantwortliche Schule
Anfang April lud Kultus-
minister Grant Hendrik Tonne
zum »Runden Tisch«, um dort
mogliche Entlastungen fir
Lehrkrafte mit den Verban-
den zu diskutieren. Die dort
vorgestellten Vorschldage
beriet er im Mai noch einmal
in kleiner Runde mit wenigen
Verbandevertreter*innen,
unter anderem des Grund-
schulverbandes. Wahrend des
Forums Eigenverantwortliche
Schule wurden dem breiten
Plenum seitens des Ministe-
riums Entlastungsvorschlage
zu folgenden Themenfeldern
gemacht:

e Entlastung hinsichtlich der
Konferenzen

e Entlastung der Lehrkréfte
und der Schulleitungen bei

Rheinland-Pfalz

der Qualitatsentwicklung

e Entlastung der Lehrkréfte
und der Schulleitungen bei
der Dokumentation

e Entlastung der Lehrkréfte
und der Schulleitungen bei
Verwaltungsaufgaben

e Entlastung der Lehrkréfte
beim Abitur

Fir uns Grundschullehrkréfte
und den Grundschulver-
band ist die Aussetzung von
VERA 3 (und von VERA 8) ab
dem Schuljahr 2019/2020 ein
grof3er Erfolg. Nichtsdesto-
trotz betonte Herr Tonne, mit
den anderen Kultusministe-
rien hinsichtlich einer Weiter-
entwicklung im Gespréch
bleiben und gegebenenfalls
unter der Weiterentwicklung
der Testungen in die externe
Evaluation wieder einsteigen
zu wollen. Auch die bislang
jahrliche Evaluation der

Kontakt: info@grundschulverband.rip.de

Schulen soll in einen Zwei-
Jahres-Turnus umgewandelt
werden. Das Protokoll zum
Ubergang von Jahrgang 4
nach 5 wird verschlankt. Auch
der Archivierungszeitraum
von Klassenarbeiten soll
verkiirzt werden.

Die Anregung des Grund-
schulverbandes, die Halb-
jahreszeugnisse durch
Lernstandsgesprache mit
den Eltern und Kindern zu
ersetzen, wird durch das
Ministerium gepriift.

Ein weiterer kleiner Erfolg ist
der Faktor bei Anrechnungen
fur besondere Belastungen,
der von 0,3 auf 1,0 pro Klasse
steigen soll. Damit wadre
dieser Faktor nun genauso
hoch wie an Haupt- und Real-
sowie Forderschulen.
Wahrend des Jour Fix stand
auch die Besoldung der

Grundschullehrkrafte auf der
Tagesordnung. Alle dort an-
wesenden Verbandevertreter
sprachen sich dort vehement
fur die Erhohung der Besol-
dung von Grund-, Haupt- und
Realschullehrkraften auf A13
und gegen die seitens der
CDU geplanten Wiederein-
fiihrung des Weihnachts-
geldes aus.

Fiir die Landesgruppe:

Eva Bruns-Osterhues

Save the date

Dienstag, 26. Novem-

ber findet unsere dies-
jahrige Mitgliederversamm-
lung statt. Ein wichtiger
Punkt wird die Vorstandswahl
fur die nachste Wahlperiode
sein. Wir wiirden uns daher
Uber eine rege Beteiligung
sehr freuen.

e

Grundschultag in Mainz
Am 27. Mdrz fand an der
Johannes-Gutenberg-
Universitat in Mainz der
Grundschultag zum Thema
»Umgang mit Unterrichtssto-
rungen - Herausforderungen
im Schulalltag« statt. Es war
die erste Kooperation der
Landesgruppe Rheinland-
Pfalz mit der Gewerkschaft
Erziehung und Wissenschaft.
Die Fachtagung stief3 auf
grof3es Interesse und war
sehr schnell ausgebucht. Am
Tag selbst begeisterte der
Vortrag von Uwe Riemer-
Becker »Unterrichtsstérungen
mindern« die Zuhorer und
sensibilisierte alle Anwesen-
den fiir das brisante Thema.
Im weiteren Verlauf konnten
die Teilnehmer aus sieben
Workshops auswahlen und
diese in zwei Runden be-
legen. Dort wurden mogliche
Ursachen fiir Unterrichts-
stérungen und Handlungs-
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strategien aufgezeigt, um
damit addquat umzugehen.
Die Riickmeldungen der
Teilnehmer zum Tag waren
auBerst positiv und beide
Veranstalter wollen in Zu-
kunft die Zusammenarbeit
fortfiihren.

4. Fachgesprach

im Ministerium

Am 27. Mai fand das 4. Fach-
gesprach »Schlussfolgerun-
gen aus der IQB-Studie 2016«
mit unserer Beteiligung statt.
Dort wurden die Empfeh-
lungen zu den Themenbe-
reichen »Lehrkraftebildung«
und »Schulische Uberginge«
aus den Steuergruppen
vorgestellt. Dabei ist u.a.
geplant, ab dem kommenden
Schuljahr 2019/2020 schul-
artlibergreifende Schulleiter-
Dienstbesprechungen fiir
einen optimalen Informa-
tionsaustausch zum Uber-
gang Grundschule — Weiter-
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fihrende Schulen in den
Regionen durchzufiihren. Das
begriiBen wir sehr!

Der 6-Punkte-MafBnahmen-
Plan zur Verbesserung der
Unterrichtsqualitat (BiSS-
Lesen macht stark, Mathe
macht stark, Aufgabenpool
Deutsch und Mathematik,
Ohrenspitzer und die Quali-
tatsoffensive Deutsch als
Zweitsprache) ist im laufen-
den Schuljahr gestartet. Der
Grundwortschatz als sechste
MaBnahme soll zum Herbst
an die Schulen kommen. Die
Landesgruppe sieht den Ein-
satz des verpflichtenden GWS
mit ca. 800 Wortern weiterhin
kritisch, da dieser zusatzlich
in den Kanon der Unter-
richtsinhalte aufgenommen
werden muss.

Viele Kinder, die sozial be-
nachteiligt sind, haben Prob-
leme in unserem Schulsystem
und fallen durchs Raster.
Deshalb sollen Schulen mit

einer groRen Anzahl dieser
Kinder unterstiitzt werden.
Die Schulen werden daten-
basiert identifiziert, d.h. ca.
50% der Schiilerschaft stellt
einen Antrag auf Lernmittel-
freiheit und ca. 50 % haben
einen Migrationshintergrund.
Davon sind rund 30 Schulen
in Rheinland-Pfalz betroffen.
Diese Schulen erhalten ein
Schulentwicklungsbudget
fir z.B. Sachmittel, Unter-
richtsmaterialien etc. Wir
sehen dies als einen richtigen
Schritt, Schulen mit beson-
ders groBen Herausforderun-
gen verstarkt zu unterstiitzen.
Dennoch missten gerade
diese Schulen auch mit mehr
Personal versorgt werden, um
der extremen Heterogenitat
ihrer Schilerschaft und der
aullergewohnlichen Belas-
tung ihrer Lehrkréfte gerecht
zu werden.

Fiir die Landesgruppe:

Heike Neugebauer, Priska Ruf
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Nordrhein-Westfalen
Vorsitzende: Christiane Mika, Heroldstra3e 28, 44145 Dortmund
info@grundschulverband-nrw.de, www.grundschulverband-nrw.de

Grundschulen ohne
Lehrerinnen - Konsequen-
zen und Auswirkungen

Die fortlaufende Stellen-
besetzungsproblematik und
die weiterhin existierende
Unterbesetzung von Grund-
schulen mit ausgebildeten
Lehrkraften flihren insbeson-
dere an den Standorten in
NRW zu teils dramatischen
Auswirkungen, die aufgrund
ihrer Lage vor besonderen
Herausforderungen stehen.
Einige davon seien an dieser
Stelle skizziert:

e Das Aufrechterhalten eines
qualitativ abgesicherten und
guten inklusiven Unterrichts
ist hdufig nicht mehr még-
lich. Stellenausschreibungen
fur Sonderpadagoginnen

im Gemeinsamen Lernen
laufen seit Langem leer,
Abordnungen von Forder-
schulen (z.B. zwei Lehrkréafte
mit je 10 Std. an Schulen mit
einer hohen Zahl von Kindern
mit sonderpadagogischem
Forderbedarf) lassen eine
gemeinsam verantwortete
und gestaltete Unterrichts-
arbeit nicht mehr zu. Hier

racht sich in besonderer
Weise die Parallelstruktur von
Forder- und Regelschule, die
durch mutigere bildungspoli-
tische Entscheidungen hatte
aufgeldst werden kdnnen
und mussen.

e »Sprache als Schliissel zur
Integration< - auch diese
von Politkern gern zitierte
Binsenweisheit findet in der
Realitdt kaum mehr ihren
Niederschlag. Sprachfordern-
de Unterstiitzungsangebote,
verbunden mit kleinen Lern-
gruppen, individualisieren-
den Unterrichtsformen und
dem noétigen Fachwissen um
die Komplexitdt von Sprach-
lernprozessen erfordern
gerade und insbesondere gut
ausgebildete Lehrkrafte. Um
den reguldren Unterricht in
der Mangelsituation tber-
haupt noch aufrechterhalten
zu kdonnen, konnen diese
Angebote vielfach Gberhaupt
nicht mehr oder nur noch
sehr eingeschrankt durch-
gefiihrt werden.

e Die Belastung von Lehrer-
kollegien, die unter diesen
miserablen Bedingungen

arbeiten und dennoch
aufgrund eines hohen Ver-
antwortungsgefiihls fir die
ihnen anvertrauten Kinder
nicht nachlassen in ihrem
Engagement, nimmt zu -
und flihrt wiederum zu
krankheitsbedingten Aus-
fallen.

Die genannten Punkte
beschreiben die am deut-
lichsten erkennbaren und un-
mittelbaren Auswirkungen.
Inwieweit diese wahrend

der Grundschulzeit durch
mangelnde Bildung bereits
erlebte und sehr haufig
fortgesetzte dramatische
Einschrankung der Mdglich-
keit zur aktiven Teilhabe und
Partizipation bei zukiinftigen
Generationen von Kindern
und Jugendlichen das viel
beschworene Demokratiede-
fizit und die Abkehr von der
Zivilgesellschaft beférdert,
sollte zumindest Eingang

in bildungspolitische Dis-
kussionen und - wiinschens-
werterweise - dann auch
entsprechende Entscheidun-
gen finden.

MafBnahmen wie »Talent-
schulen« in NRW zeugen zu-
mindest von einem Bewusst-
sein um die Zusammenhdnge
zwischen Bildung, sozialer
Herkunft und gesellschaft-
licher Teilhabe - sie reichen
aber bei weitem nicht aus
und miissen angesichts der
zunehmenden gesellschaft-
lichen Spaltung dringend
erweitert und erganzt
werden. Der Grundschulver-
band hat bereits seit Langem
immer wieder entsprechende
Méglichkeiten sowohl in
Bezug auf padagogische
MaBnahmen als auch auf
Arbeitsbedingungen in der
Grundschule aufgezeigt und
eingefordert (langeres ge-
meinsames Lernen, gebunde-
ne Ganztagsschule, Anerken-
nung der Gleichwertigkeit
des Grundschullehramts,
Erhohung der Anrechnungs-
stunden usw.) — und wird dies
auch weiterhin tun.

Fiir die Landesgruppe:

Beate Schweitzer

Aktuelle Veranstaltungen, neue Publikationen

und Informationen rund um die Grundschule und
die Arbeit des Grundschulverbandes findet ihr

auf unserer Facebook-Seite.
Besucht unsere Seite ,Grundschulverband e.V." |

Vernetzt euch bundesweit, hinterlasst uns eure

Kommentare und steigt in spannende

Diskussionen ein.
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Sachsen-Anhalt
Kontakt: Thekla Mayerhofer, Hafenstr. 44, 06108 Halle (Saale)

N May_The@web.de, www.gsv-Isa.de

Grundschultag

In guter Tradition fand auch
in diesem Jahr in Kooperation
mit der GEW, dem vds sowie
der Martin-Luther-Universitat
Halle-Wittenberg unser
Grundschultag statt. Zum
Thema »LernRaume - Leben,
Erkennen, Nutzen« wurde

zu Beginn ein eindrucks-
voller, inspirierender Vortrag
des Sudtiroler Schulleiters

Dr. Josef Watschinger
geboten. In einer sich
anschlieBenden Podiums-
diskussion diskutierten der
Referent, eine Vertreterin

des Bildungsministeriums
sowie eine Schulleiterin tiber
die Umsetzbarkeit gesetzter
Impulse speziell in Sachsen-
Anhalt. Zwei darauf folgende
Workshoprunden boten

den ca. 100 Teilnehmenden
vielfdltige Moglichkeiten,
personliche Lernrdume zu er-
schlielen sowie auszubauen.
Insgesamt blicken wir auf

einen Uberaus gelungenen
Tag zurtick.

Diskussionsforum

zum Vorbereitungsdienst
Bereits zum zweiten Mal hat
auf Initiative des Grundschul-
verbandes ein interessantes
Diskussionsforum stattgefun-
den. Anders als beim ersten
Mal, Ende letzten Jahres, war
das Thema enger gefasst. Es
sollte konkret um den Vor-
bereitungsdienst in Sachsen-
Anhalt gehen. Dazu waren
neben Vertreter*innen des
Landesinstitutes fir Schul-
qualitdt und Lehrerbildung
(LISA) sowie des Staatlichen
Seminars auch mehrere Lehr-
kréfte im Vorbereitungsdienst
anwesend. Zur Diskussion
standen vordergriindig die
Veranderungen der Aus-
bildungsverordnung, die zu
einer drastischen Minimie-
rung der fachlichen Beglei-
tung durch die Mentor*innen
sowie einem entsprechend

x%* Thiiringen
% ¥, Vorsitzende: Steffi Jinemann
*

*

grundschulverband-thueringen@gmx.de

deutlich héheren Anteil
eigenverantwortlichen Unter-
richts fihrten. Diese Modifi-
zierungen sind vom Land wie
auch parallel vom Grund-
schulverband sowie der
GEW evaluiert worden. Nach
der Prasentation einzelner,
wenig zufriedenstellender
Ergebnisse durch das LISA -
welche vorerst allerdings die
gednderte Verordnung durch
das Bildungsministerium
nicht infrage stellen — konn-
ten weder die GEW noch wir
uns zurlickhalten, weitere
Schritte einzuleiten. Wir
haben das Bildungsministe-
rium aufgefordert, uns alle
Ergebnisse der Evaluation
zur Verfligung zu stellen.
Dieser Bitte ist nicht nach-
gekommen worden. Zudem
ist ein »Brandbrief« einer
grof3en Anzahl von Lehrkraf-
ten im Vorbereitungsdienst
erst auf sehr fragwiirdige
Weise abhandengekommen
und spater nur oberflach-

lich beantwortet worden.
Entsprechend haben wir uns
entschlossen, das Thema
zum 6&ffentlichen Diskurs zu
machen.

Fest steht, hier eroffnet sich
eine zunehmend tiefgrei-
fende Diskrepanz zwischen
dem, was gute Ausbildung
leisten muss und sollte,

und dem, was vom Land
forciert wird. Entsprechend
werden wir beharrlich weiter
darauf drdngen, dass Ver-
anderungen vorgenommen
werden. Ausbildungszeit
muss Ausbildungszeit
bleiben. Die Qualitat des
Unterrichts sowie die der
Ausbildung miissen dabei
oberste Pramisse haben und
dirfen nicht zugunsten der
Unterrichtsversorgung hinten
angestellt werden.

Fiir die Landesgruppe:

Thekla Mayerhofer

Mitgliederversammlung
2019

Nach einer erfolgreichen
Mitgliederversammlung

im Marz 2018 fand auch in
diesem Jahr eine Zusam-
menkunft aller Mitglieder
und Interessierten der
Landesgruppe Thiringen
des Grundschulverbandes
statt. Diese erfolgte am
Samstag, den 29. Juni, in der
Zeit von 9 bis 13 Uhr.
Thematisch war die Veran-
staltung in diesem Jahr an
den Arbeitsschwerpunkten
des Landesgruppenvor-
standes orientiert. Im Zuge
der Zusammenfiihrung des
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Thiringer Schulgesetzes
(ThirSchulG) und Thirin-
ger Forderschulgesetzes
(ThirFSG) zu einem inklusi-
ven Schulgesetz wurde der
Landesgruppenvorstand
sowohl um eine miindliche
als auch eine schriftliche
Stellungnahme gebeten.
Vor diesem Hintergrund
wurde die Mitgliederver-
sammlung durch einen
Impulsvortrag von Prof. Dr.
Roland Merten, Lehrstuhl-
inhaber fiir Sozialpadagogik
und auBBerschulische
Bildung an der Universitat
Jena, bereichert. Thema-
tisch stellte der Vortrag die
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Wirkung politischer Vor-
gaben zur Inklusion auf den
Prifstand, die nicht immer
mit wissenschaftlichen
Forschungsergebnissen
einhergehen. Dieser trug
daher den Titel »ldeologie
schlagt Empirie — Was wir
Uber die Wirkungen schuli-
scher Inklusion wissen und
was lediglich behauptet
wird«. Im Rahmen einer
anschlieBenden Diskussion
wurden zum einen Impli-
kationen fir die konkrete
Schulpraxis abgeleitet.
Zum anderen konnte der
Landesgruppenvorstand
Impulse fur weitere Arbeits-

schwerpunkte aufnehmen,
die gegebenenfalls in
weiteren thematischen
Arbeitskreisen eingebracht
werden kdnnen.

Nach einer abschlieBenden
berichtenden Darstellung
der Vorstandsarbeit wurden
wie in jedem Jahr die Wiin-
sche, Sorgen und Themen
der (potenziellen) Mitglie-
der erfasst. Diese wurden
vom Vorstand gesammelt,
um sie sukzessivim Rahmen
kiinftiger Vorhaben gemein-
sam zu bearbeiten.

Fiir die Landesgruppe:

Dr. Madlen Protzel
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Grundschrift im Kernlehr-
plan Deutsch an saarldn-
dischen Grundschulen

Im Kernlehrplan Deutsch fiir
saarlandische Grundschulen
sind bisher die Druckschrift
und die Schulausgangsschrift
als verbindliche Schriften vor-
geschrieben. Grundlage des
Inklusionsgedankens ist die
Teilhabe an Bildung fir jeden
Menschen. Grundlegend fiir
Bildung ist wiederum die
Beherrschung von Kulturtech-
niken, vorrangig Lesen und
Schreiben. Das Vorschreiben
nur einer Schreibschrift (Schul-
ausgangsschrift) im saarlandi-
schen Kernlehrplan Deutsch
(2009) widerspricht diesem
Grundgedanken jedoch vollig:
Wenn jedem Kind ein Zugang
zu Bildung Uber Kulturtechni-
ken ermdglicht werden soll,
ist unklar, wie dies mit einer
einzigen normierten Schrift fir
jedes Kind gelingen soll. Die
Ergdnzung der verbindlichen
Schriften im Kernlehrplan
Deutsch um die Grundschrift
und das ihr zugrunde liegende
Konzept ware daher nur die
logische Folge.

Daher stellte die Landes-
gruppe des Saarlandes
Anfang Mai diesbeziiglich
die Anfrage, die Grundschrift
in den Kernlehrplan Deutsch

Anzeige

www.heilpoedagogische-akademie de

aufzunehmen. Vom Ministe-
rium fir Bildung und Kultur
erhielt die Landesgruppe
folgende Informationen dazu:
Im Kernlehrplan Deutsch, wel-
cher 2009 verdffentlicht wurde,
sind zum jetzigen Zeitpunkt
die Schulausgangsschrift und
die Druckschrift als verbind-
liche Schriftarten genannt.

Die Schulausgangsschrift wird
als »Orientierungsschrift« zur
Entwicklung einer persén-
lichen Handschrift ausge-
wiesen. Diese Formulierung
ldsst die Mdglichkeit offen,
auch die Grundschriftin den
Grundschulen des Saarlandes
einzufiihren. Voraussetzung
hierfiir ist ein Antrag an das
Ministerium fiir Bildung und
Kultur und ein entsprechender
Beschluss der Schulkonferenz
sowie eine Verpflichtung zur
schriftlichen Dokumentation in
Form eines jdhrlichen Projekt-
berichtes. Neun saarldndische
Grundschulen arbeiten seit
dem Schuljahr 2014/15 mit
der Grundschrift. Somit ist

die Einfiihrung der Grund-
schrift an den saarlédndischen
Grundschulstandorten offen
gehalten. Bei einer eventuellen
Neubearbeitung des Kernlehr-
plans Deutsch fiir die Grund-
schulen des Saarlandes wird
das Konzept der Grundschrift

mit in die Aktualisierungstiber-
legungen einflief3en.

Die Landesgruppe wird ihre
Anfrage zu gegebener Zeit
nochmals stellen, um den
Kindern und Lehrpersonen
den Weg zur Grundschrift zu
erleichtern.

Grundschulforum -
100 Jahre Grundschule

Donnerstag,

14. November 2019,
15-18 Uhr
Im Jahr 2019 feiern wir das
100-jahrige Jubilaum der
Grundschule. Zu diesem
Anlass ladt die Landesgruppe
des Grundschulverbands zum
ersten Grundschulforum des
Saarlandes ein.
Als »Schule fur alle Kinder«
war die Grundschule von
Beginn an eine Schule des
Umbruchs und des Wandels.
Das diesjahrige Grund-
schulforum beschaftigt sich
schwerpunktmaBig mit
aktuellen zukunftweisenden
Lernkulturen fur und in der
Grundschule und soll eine
Moglichkeit des person-
lichen Austauschs bieten. In
verschiedenen Workshops
werden Beispiele Neuer
Lernkulturen vertiefend
thematisiert.

Kinder teilnehmender
Lehrkrafte konnen durch die
Mitarbeiter*innen der Stadt-
bibliothek Saarlouis (Biblio-
theksfiihrung, Bilderbuchkino
u.v.m.) betreut werden.
Anmeldung der Kinder unter
Angabe von Name und Alter
Uber: info@grundschulver-
band.saarland

Folgende Workshops stehen
zur Wahl:

Workshop 1: »Kinderfragen —
Kinder fragen«

Workshop 2: Auf dem Weg
zur individuellen Handschrift
- Die Grundschrift
Workshop 3: Der Schoko-
Workshop: zartschmelzend,
lecker und perspektiven-
Ubergreifend

Workshop 4: Geometrie -
mehr als nur ein Randthema
im Mathematikunterricht

Veranstaltungsort:
Dachgarten im Theater am
Ring, Kaiser-Friedrich-Ring 26,
66740 Saarlouis

Anmeldung zur Veranstal-
tung lber das Landesinstitut
fur Pddagogik und Medien
(LPM) unter:
https://www.lpm.uni-sb.de
Fiir die Landesgruppe:

Anke Weber

Ben & Lee: Das Programm zur Forderung
sozial-emotionaler Kompetenzenim

Deutsch- und Sachunterricht

Das Manual mit allen Stunden und dreifach diffe-
renzierten Arbeitsbldttern bietet Lehrkréften ein

Bestellen
Sie das
Manual hier!

wissenschaftlich fundiertes, praktisch umfangreich

erprobtes und evaluiertes Trainingsprogramm. Die
dazu passenden Forscherhefte transferieren das
Erlernte mit viel SpaB in den Alltag der Kinder.

Manual: 99 Euro | Forscherhefte (12er Paket): 12 Euro
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Grundschulverband e. V. Versandadresse
NiddastraBBe 52 - 60329 Frankfurt/Main

Tel. 069 776006 - Fax 069 7074780

info@grundschulverband.de

www.grundschulverband.de

Erinnerungen flir die Zukunft
50 Jahre Grundschulreform. 50 Jahre Grundschulverband

Seit 1969 ist der Grundschulverband Akteur und kritisch-
konstruktiver Zeitzeuge der Grundschulentwicklung.

In seinem Auftrag erarbeitete Horst Bartnitzky diesen Band.
Das Ergebnis ist

® ein einladendes Lesebuch zum Blattern, Stobern und
Entdecken,

® ein Geschichtsbuch liber 50 Jahre Grundschule,
Bildungspolitik und Padagogik,

® ein fundiertes Nachschlagewerk zu bildungspolitischen
Brennpunkten und padagogischen Kernthemen der
Grundschule,

® ein Mut machendes Handbuch mit vielen Beispielen
fiir eine kindergerechte Schulpraxis.

Auf dieser Grundlage erschlief3t der umfangreiche Band
auch Perspektiven fiir die Grundschule der Zukunft.

Horst Bartnitzky (Hg.) (2019): E E
Auf dem Weg zur kindergerechten Grundschule. o
50 Jahre Grundschulreform. 50 Jahre Grundschulverband. 4

Band 148/149. Frankfurt a.M.: Grundschulverband. ]

ISBN 978.3.941649-26-2, Best. -Nr. 1111, 880 Seiten, m
34,- € (Mitglieder: 26,- €) =T '

Die nachsten
Themen

I Heft 148 | November 2019
Forum Zukunft Grundschule (1)
I Heft 149 | Februar 2020

Forum Zukunft Grundschule (2)
I Heft 150 | Mai 2020

Balancen

November 2018 Februar 2019 Mai 2019
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