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Friedfertigkeit und Volkerverstandigung

Die Herbsttagung des GSV in Hamburg stand unter dem
Eindruck furchtbarer Terroranschlage in Paris. Prof. Jorg
Ramseger formulierte unter diesem Eindruck: »Die Frage
nach der angemessenen sLernkultur< in der Grundschule
stellt sich angesichts von nunmehr tiber 8000 so genann-
ter >Willkommensklassen< sowie zahlreicher als Notun-
terkiinfte verwendeter Schulturnhallen véllig neu: Wird
es unseren Padagoginnen und Padagogen gelingen, im
Zeitalter von Terror und neuem Rassismus wenigstens in
den Schulen eine Kultur der Friedfertigkeit und der Vol-
kerverstandigung aufrechtzuerhalten?«

Zunehmende Rechtsentwicklung und neuer Rassismus,
eine wachsende Polarisierung der 6ffentlichen Debatten
zur »Flichtlingsfrage«, dazu (wdhrend der Gestaltung
dieses Heftes) der Eindruck neuerlicher Anschldge in
Briissel ... Bei all dem zeigt dieses Heft ruhigen, klaren
und entschiedenen Kurs: Kinder und Jugendliche auf der
Flucht fordern uns, unsere Solidaritdt und unsere Pada-
gogik heraus. Sie sind uns willkommen. Und sie sind eine
grof3e Chance fir die Entwicklung von Schule und Unter-
richt. P> »Thema«absS.3

Die Beitrage im Praxisteil zeigen, wie Schulen und Pad-
agoglnnen diesen Kurs ganz praktisch im Alltag halten
und »Willkommenskultur« lebendig und vielfaltig gestal-
ten. P »Praxis«ab S. 24
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Herbsttagung des Grundschulverbands:
11./12. November 2016

Sprache ist ein Schliissel zum Verstehen der Welt. Vor
allem die Beherrschung der Bildungssprache ist we-
sentlich fiir den Schulerfolg. Fiir viele Kinder aber keine
selbstverstandliche Voraussetzung.
Sprachbildung und Sprachférderung sind fiir die
Grundschule von zentraler Bedeutung.
Die Herbsttagung eréffnet mithilfe von Vortragen, Fo-
ren und Arbeitsgruppen vielfdltige Zugange zum aktu-
ellen Stand der Wissenschaft und vermittelt anregende
Erfahrungen aus der Praxis.
Ausschreibung und Anmeldemdglichkeiten

P S. 49 (3. Umschlagseite)

Beilage: Plakat »Worterlisten«

»Das muss man sich mal vorstellen«, schrieb Hannes
Klug in der Wochenzeitung »der Freitag«: »Wahrend
der Mob auf den StraBen und in den Medien fremden-
feindliche Parolen briillt, widmen sich die Angegriffe-
nen lieber der deutschen Alltagspoesie. sWas ist das
schonste Wort in der deutschen Sprache¥, hatte die
Deutsche Welle gefragt.« Aus den Worterlisten ent-
stand eine Zeitungsseite — und ein Plakat, das diesem
Heft beiliegt, gestaltet von Dr. Helmuth Krieg.

Lesen Sie die Worterlisten mit MuBe. Und bringen Sie
das Plakat an die Offentlichkeit: Ins Lehrerzimmer, ins
Foyer, in den Seminarraum ... Weitere Exemplare er-
halten Sie tGber unsere Geschiftsstelle.

Den Beitrag von Hannes Klug finden Sie auf ~ » S.12
Wie man die Idee mit Kindern umsetzen kann
zeigt Alina Krygiel auf > S.13

Bitte beachten: Unser Plus im Netz

Unter ***p www.grundschule-aktuell.info finden
Sie Informationen zu »Grundschule aktuell« sowie
Zusatzmaterialien zu den Beitragen in der Print-
Ausgabe der Zeitschrift des Grundschulverbandes.

»Fliichtlingskinder«?

Der Titel dieses Heftes war in der
Diskussion. Sollen wir mit dem Be-
griff  »Fliichtlingskinder« aufma-
chen? Oder lieber von »gefliichteten
Kindern« oder »Kindern Gefliichte-
ter« schreiben? Viele vermuten hin-
ter dem Wort Fliichtling eine abwer-
tende, gering schitzende Ausdrucks-
form. Zum Beleg werden Worter wie
Wiistling, Schidling, Feigling, Schwichling, Widerling ge-
nannt. Das provoziert gleich lexikalische Gegenrede: Lieb-
ling, Schiitzling, Sdugling, Zwilling und (fast triumphie-
rend): Friihling. Unter den mehr als dreihundert Wértern
mit der Endung -ling findet jede/r, was sie oder er gerade
braucht.

»Fliichtling« war 2015 das »Wort des Jahres« der Gesell-
schaft fiir deutsche Sprache (GfdS). In der Begriindung der
Jury wird das Problem einer moglichen abwertenden Be-
deutung bereits angedeutet: »Gebildet aus dem Verb fliich-
ten und dem Ableitungssuffix -ling (Person, die durch
eine Eigenschaft oder ein Merkmal charakterisiert istq),
klingt Fliichtling fur sprachsensible Ohren tendenziell ab-
schitzig.«

Sprachgeschichtlich ist die Nachsilbe -ling eine Verkleine-
rungsform, mit der urspriinglich keine negative Bewertung
verbunden war. Mit der Zeit wurden nach diesem Muster
viele Worter gebildet, darunter eben auch eine ganze Reihe
solcher mit abschétzigem oder ironischem Unterton.

Neuerdings wird des Ofteren statt von »Fliichtlingen« von
»Gefllichteten« gesprochen oder geschrieben. Das Wort
zeigt, wo das eigentliche Problem des Versuchs liegt, eine
neue Sprachnorm zu setzen: Fliichtlinge und Gefliichtete
bedeuten nicht dasselbe. Auf griechischen Inseln und vor
mazedonischen Grenzzdunen stranden Tausende Fliicht-
linge. Wird ihre Benennung als »Gefliichtete« dem Ernst,
der Tragik und der Herausforderung ihrer Lage gerecht?
Die sprachlichen Ersatzvorschldge tiberzeugen nicht.

Letztlich darf es nicht um eine fruchtlose Debatte um Be-
griffe gehen. Tausende von Fliichtlingen kommen derzeit in
unser Land und in unsere Bildungseinrichtungen. Unzéh-
lig viele Dinge sind dabei unendlich viel wichtiger als ein
»semantischer Stellvertreterkrieg« (Rolf Waldvogel). Drin-
gend geboten sind Politik und Pddagogik gegen Gewalt und
Rassismus, fiir Willkommenskultur und menschenwiirdi-
ge Perspektiven. Darum blieben wir bei dem Wort im Titel:
Fliichtlingskinder.

Ulrich Hecker
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Tagebuch

Dritte-Welt-Armut in Deutschland?

Christoph Butterwegge

Auch wenn noch unklar ist, wie viele Fliichtlinge wih-
rend der vergangenen Monate nach Deutschland gekom-
men sind und wie viele von ihnen linger hierbleiben, ist
bereits absehbar, dass die neuen Wanderungsbewegun-
gen erhebliche Auswirkungen auf die Sozialstruktur der
Bundesrepublik haben werden. Diese sollen im Folgen-
den skizziert werden.

Absolute und relative Armut

Aufgrund der unterschiedlichen Rahmenbedingungen
in sich entwickelnden und in Wohlstandsgesellschaften
unterscheidet man zwischen absoluter, extremer oder
existenzieller Armut einerseits sowie relativer Armut an-
dererseits. Von absoluter Armut ist betroffen, wer seine
Grundbediirfnisse nicht zu befriedigen vermag, also die
fiir sein Uberleben notwendigen Nahrungsmittel, saube-
res Trinkwasser, eine den klimatischen Bedingungen an-
gemessene Kleidung, ein Dach iiber dem Kopf und eine
medizinische Basisversorgung entbehrt. Von relativer
Armut ist betroffen, wer zwar seine Grundbediirfnisse
befriedigen, sich aber mangels finanzieller Ressourcen
nicht oder nicht in ausreichendem Mafle am gesellschaft-
lichen Leben beteiligen kann, sondern den allgemein {ib-
lichen Lebensstandard weit unterschreitet.

Zunahme der Armut und

ethnische Unterschichtung

Wegen der starken Fluchtmigration diirften sowohl die
absolute wie auch die relative Armut in Deutschland zu-
nehmen. Denn auch die Kluft zwischen Arm und Reich
vertieft sich, wenn mittellose Fliichtlinge in grofler An-
zahl zuwandern. Dabei macht die Neue Armut - Fliicht-
lingselend in Deutschland - die alte jedoch nicht leich-
ter ertraglich, sondern iiberlagert sie. Auflerdem besteht
die Gefahr einer dauerhaften ethnischen Unterschich-
tung der Gesellschaft, und zwar vor allem dann, wenn
Gefliichtete sozial ausgegrenzt, nach dem Verlassen der
Erstaufnahmeeinrichtungen in Wohnsilos am Rande der
Stadte gedriangt und hinsichtlich (Aus-)Bildung, Gesund-
heit, Freizeit, Sport und Kultur diskriminiert werden.
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Fluchtmigration und Armutsbegriff

Denjenigen, die den Begriff »Armut« am liebsten so eng
fassen wiirden, dass es sie hierzulande kaum noch gibe,
liefert die »Fliichtlingskrise« neue Munition. Daher wer-
den Bestrebungen zunehmen, blofy noch Not und Elend
als »wirkliche« Armut anzuerkennen. Eines Tages konnte
dann selbst in einem so reichen Land wie der Bundesrepu-
blik als arm hochstens gelten, wer nicht mehr hat als das,
was er am Leibe trigt. Das »importierte« Fliichtlingselend
darf aber nicht zur Messlatte fiir Armut in Deutschland
gemacht werden. Umgekehrt gilt vielmehr: Je wohlhaben-
der eine Gesellschaft ist, desto weiter sollte ihr Armuts-
verstindnis sein, fordert ein hoher Lebensstandard doch
soziale Ausgrenzungsbemiihungen gegeniiber Menschen,
die beim Konsum nicht mithalten kénnen.

GegenmafBinahmen

Um die Hauptgefahr der ethnischen Unterschichtung,
der Ghettoisierung von Fliichtlingen und der Kriminali-
sierung von Migranten zu bannen, ist eine inklusive So-
zial-, Bildungs-, Gesundheits-, Stadtentwicklungs- und
Wohnungsbaupolitik von Bund, Landern und Kommu-
nen ebenso notwendig wie eine progressivere Steuerpo-
litik. Zwar wollen rechte Demagogen glauben machen,
dass »deutschen Durchschnittsfamilien« harte Zeiten
infolge der »Fliichtlingsflut« drohen. Aber in Wahrheit
miusste der Staat nur Wohlhabende und Reiche, die von
der Zuwanderung am meisten profitieren, durch hohere
Steuern stirker in die Pflicht nehmen.

Um auch Fliichtlingskindern reelle Chancen auf Bil-
dungserfolge zu er6ffnen, muss das Kooperationsver-
bot im Grundgesetz aufgehoben und der Bund befihigt
werden, die Linder bei der Schaffung von mehr Ganz-
tags- und Gemeinschaftsschulen sowie der Einstellung
zusitzlicher Lehrer/innen, Schulsozialarbeiter/innen
und Schulpsycholog(inn)en, aber auch gut ausgebilde-
ter Erzieher/innen finanziell zu unterstiitzen. Entweder
gibt der Staat dafiir erheblich mehr Geld aus - was bei
Verzicht auf Steuererhchungen ein Ende der »schwarzen
Null« und der »Schuldenbremsen« bedeuten wiirde -,
oder die Bundesregierung betreibt weiterhin Reichtums-
férderung statt Armutsbekdmpfung, was bei zunehmen-
der sozialer Ungleichheit lingerfristig den gesellschaftli-
chen Zusammenhalt und damit auch die Demokratie ge-
fahrden kann.

Prof. Dr. Christoph Butterwegge lehrt Politikwissen-
schaft an der Universitit zu Koln. Zuletzt ist sein Book-
let »Reichtumsforderung statt Armutsbekdmpfung. Eine
sozial- und steuerpolitische Halbzeitbilanz der Groffen
Koalition« erschienen.



Catrin Boldebuck / David Weyand

Willkommen.

Thema: Fliichtlingskinder - Herausforderungen und Chancen

Ankommen.

Weiterkommen.

Unter diesem Motto lud die Deutsche Schulakademie zu einem zweitdgigen
Forum nach Berlin ein. Ziel der Tagung: mit Fliichtlingen Schule neu zu den-
ken. »Augen auf, mit Uberraschungen ist zu rechnen, steht auf einem Plakat
im Tagungswerk Jerusalemkirche in Berlin-Kreuzberg.

die Moderatorin fragt: »Wer ist
Schiiler? Bitte aufstehen.« Neun Ju-
gendliche erheben sich. »Ok, bitte set-
zen. Wer ist Lehrkraft oder in der Schul-
leitung?« Zwei Dutzend Personen stehen
auf. Und setzen sich wieder. Es folgen je-
weils eine Handvoll Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter von Schultrigern, Bil-
dungsministerien, Stiftungen, der Ar-
beitsagentur, Auslanderbehorden, Wis-
senschaftlerinnen und Wissenschaftler,
Sozialarbeiterinnen und Sozialarbeiter
sowie Psychologinnen und Psycholo-
gen aus dem ganzen Bundesgebiet, im
Grunde alle, die sich professionell mit
»Schule« und »Flﬁchtlingen« beschaf-
tigen. Dann die letzte Frage: »Wer hat
Fluchterfahrungen in der eigenen Fami-
lie — personlich oder durch Eltern und
GrofSeltern?« — Die Mehrheit der Anwe-
senden steht auf.
Die erste Uberraschung. Sie zeigt,
wie sehr das Thema Flucht in unserer

I m Saal sitzen uber 160 Menschen,

Gesellschaft verankert ist, dass es so
neu gar nicht ist. Dennoch erfordert die
aktuelle Situation mit vielen Hundert-
tausend Geflohenen aus Syrien, aber
auch aus Afghanistan, Irak oder Soma-
lia besondere Antworten — vor allem
im Schulsystem. Doch was genau sind
die Herausforderungen? Welche Fragen
und Sorgen haben Jugendliche und El-
tern, Lehrkrifte und Schulleiter, aber
auch Verwaltung und Politik? Was be-
notigen Kinder mit Fluchterfahrung
fiir eine schulische Betreuung? Und was
gibt es fiir Leuchtturm-Projekte, von
denen man lernen kann?

»Bildung ist und bleibt der Schliissel
zur Teilhabe an Gesellschaft«, sagt Pro-
fessor Dr. Hans Anand Pant, Geschafts-
fihrer der Deutschen Schulakademie.
»Die Deutsche Schulakademie sieht die
Integration von Kindern und Jugendli-
chen mit Fluchterfahrung als wichtiges
Arbeitsfeld. Um Schulen, aber auch Ju-
gendhilfe-Organisationen und andere

———

Lehrkréfte und andere im Bereich Schule Beschiftigte diskutieren mit Schiilerinnen
und Schiilern mit Fluchterfahrung auf der Open Space-Veranstaltung

Trdger zusammenzubringen, veranstal-
ten wir dieses Forum.«

Eine weitere Uberraschung ist fiir
viele Teilnehmer das Veranstaltungs-
format »Open Space«: Statt festgeleg-
ter Seminare und Vortrige kann je-
der, der tiber etwas sprechen mochte,
sein Anliegen auf ein Plakat schreiben
und kurz im Plenum vorstellen: »Sind
Willkommensklassen eine gute Idee?,
»Was kann die universitdre Lehrerbil-

Die Deutsche Schulakademie

ist eine Einrichtung der Robert Bosch
Stiftung und der Heidehof Stiftung.
Die Stiftungen haben es sich zum Ziel
gesetzt, die Modelle ausgezeichne-
ter Praxis aus zehn Jahren Deutscher
Schulpreis mit Hilfe von Wissenschaft-
lerinnen und Wissenschaftlern aufzu-
bereiten und in die Breite zu tragen.
Als bundesweit aktive und unabhéan-
gige Institution fur Schulentwicklung
und Lehrerfortbildung mit Sitz in Ber-
lin setzt die Deutsche Schulakademie
gGmbH dieses Ziel um. Dabei wendet
sie sich mit ihren Angeboten an alle
Schulen in Deutschland. In ihrem Pro-
gramm greift die Deutsche Schulaka-
demie Themen auf, die zentral sind fiir
die Weiterentwicklung des deutschen
Bildungs- und Schulwesens. Bei ihrer
Arbeit konzentriert sie sich auf vier
Themenfelder: mit Heterogenitdt pro-
duktiv umgehen, neue Lernstrukturen
gestalten, demokratisch handeln ler-
nen und Schule leiten. Die Deutsche
Schulakademie bietet Angebote, bei
denen Schulen direkt mit den Preis-
trdgerschulen arbeiten kdénnen, zum
Beispiel das Hospitationsprogramm
oder den Transferzirkel. AuBerdem bie-
tet sie in Kooperation mit staatlichen
und privaten Partnern umfangreiche
Fortbildungs- und Schulentwicklungs-
programme wie die Pddagogischen
Werkstatten »Individualisierung« und
»Schule leiten« an. Eigene Veranstal-
tungen wie regionale und thematische
Foren oder die Jahrestagung ergdanzen
das Programmangebot.
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dung tun?¢, »Wie lassen sich Freiwil-
lige einbinden?, oder »Schiiler helfen
Fliichtlingen«. Frage, Projektidee, Ver-
netzungswunsch - insgesamt 46 Anlie-
gen kleben schliefllich an einer Wand.
Nach der letzten Eingabe scharen sich
die Teilnehmenden davor. Konzentrier-
te Blicke wandern noch einmal {ber
die Vorschlédge, Zeiten und Raumnum-
mern werden notiert, die erste Arbeits-
phase beginnt.

Auch Amina, 22 Jahre, liegt etwas
auf dem Herzen. Die junge Frau floh
mit 17 Jahren alleine aus Dagestan, ei-

Catrin Boldebuck
Deutsche Schulakademie,
Offentlichkeitsarbeit und Presse

ner russischen Kaukasusrepublik, und
lebt seitdem in Kiel. Warum sie fliechen
musste, dartiber will sie nicht sprechen
- »zu gefdhrlich«. Statt tiber die Vergan-
genheit will sie iiber die Zukunft dis-
kutieren, ihre Zukunft an einer deut-
schen Schule: »Wie soll ich als Schiilerin
hundert Prozent Leistung geben, wenn
ich gleichzeitig Angst habe, zuriick-
geschickt zu werden?«, fragt sie. Zehn
Personen diskutieren mit ihr iiber den
Duldungsstatus, ein Lehrer sagt: »Die
Angst vor Abschiebung untergrabt un-
sere Bildungsarbeit, viele Schiiler sind
demotiviert.« Eine Frau schlidgt vor,
Amina konnte sich an die Hartefall-
kommission ihres Bundeslandes wen-
den. »Deine Schule kann dir in einem
Gutachten >nachweisbare Integrations-
leistungenc attestieren«, empfiehlt sie.
Dass Amina die Schule wichtig ist,
steht aufler Frage. Obwohl sie anfangs
wegen geringer Deutschkenntnisse auf
eine Forderschule kam, hat sie mitt-
lerweile den Hauptschulabschluss in
der Tasche. »Am wichtigsten war mei-
ne Lehrerin, sie hat mich immer moti-
vierts, sagt Amina. Jetzt geht sie in eine

4

Willkommen in der Kleinen Kielstraf3e

Die Grundschule in der Dortmun-
der Nordstadt wurde 2006 mit dem
Hauptpreis des Deutschen Schulprei-
ses ausgezeichnet. Die rund
440 Schiilerinnen und
Schiiler stammen aus
iiber 30 Nationen, im
letzten Jahr kamen
48 Kinder neu hin-
zu. Rektorin Gisela
Schultebraucks-Burg-
kart erklirt im Inter-
view das Konzept der
Kleinen Kielstrafle, das ab
Herbst 2016 in regionalen Lernforen
der Deutschen Schulakademie vorge-
stellt werden soll.

Frau Schultebraucks-Burgkart,

wie unterrichten Sie Kinder ohne
Deutschkenntnisse?

An unserer Schule haben wir das Kon-
zept der sofortigen Aufnahme der neu
zugewanderten Kinder in die Regel-
klasse entwickelt. Das verlauft ganz
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unkompliziert, da sowohl die Klassen
1 und 2 als auch die Klassen 3 und 4
jahrgangsiibergreifend organisiert sind.
Eine Patin oder ein Pate, ein Kind
gleicher Herkunftssprache,
wird ihm zur Seite gestellt.
Dieses Kind sorgt fiir die
Unterstiitzung bei all-
taglichen Routinen: Wo

ist die Garderobe? In
welche Mappe kommt
Sachkunde? Sich in der

¢ Pause um seinen Schiitzling
zu kiitmmern, gehort ebenfalls zu

den Aufgaben. Die Kinder tauchen in
ein deutsches »Sprachbadc« ein, erleben
aber gleichzeitig auch das Einbeziehen
der Herkunftssprache. In »Deutsch
intensiv«-Kursen bauen sie systema-
tisch ihren deutschen Wortschatz
auf. Sich wiederholende Rituale und
verldssliche Strukturen erméglichen
durch wiederkehrende Sprachmuster
ein rasches Sich-zurecht-Finden. Der
Unterricht ist darauf ausgerichtet, dass

-""-f'f_';;‘)

Klasse mit besonderer Sprachforde-
rung und peilt den Realschulabschluss
an. »Deutsch sprechen kann ich ganz
gut, nur das Schreiben fallt mir noch
schwerg, sagt sie. »Aber ich bin Widder,
ich kimpfel«

Auf den Fluren des Tagungswerks
wird es laut, eigenverantwortlich been-
den die Teilnehmerinnen und Teilneh-
mer ihre Veranstaltungen. Nach einer
Stunde steht eine neue Runde an. Die
Dynamik ist gewollt, sie soll Denkpro-
zesse und den Austausch férdern. In-
tensive Gesprache iiberall, Gemurmel,
Lachen, Fragen an die Schiilerinnen
und Schiiler mit Fluchterfahrung. Die
Menschen hier wollen voneinander ler-
nen und es gemeinsam anpacken. Ihre
Energie und ihr Optimismus sind spiir-
bar, Tenor: »Wir schaffen dasl«.

Es werden aber auch Sorgen und
Angste angesprochen. Ein Schulleiter
bittet in der ndchsten Runde um den
Erfahrungsaustausch: »Wie sollten wir
uns mit besonderen kulturellen oder re-
ligiosen Auspragungen verhalten?« Wo-
anders geht es um die Frage, wie sich
konfliktfrei unterrichten ldsst, wenn

jedes Kind, ankniipfend an sein Vor-
wissen, mit Hilfe von individuellen
Planen, wie zum Beispiel dem so ge-
nannten »Mathe-Radg, in seinem Lern-
tempo seine Kompetenzen erweitern
kann. Die grofite Herausforderung be-
steht in der gleichzeitigen Einfithrung
in die miindliche deutsche Sprache und
in den Schriftspracherwerb.

Wie gehen Sie dabei vor?

Lesen lernen Kinder bei uns mit Kin-
derliteratur. Vom ersten Tag an lernen
sie Schreibtabelle kennen. Die Buch-
staben und Laute wohnen in verschie-
denen Fenstern - die Kinder lernen
sie als Lautgebédrden kennen, was eine
nachhaltige Verankerung unterstiitzt.
Zusitzlich erhdlt jedes neu zugewan-
derte Kind tdglich zwei Stunden au-
Bendifferenzierten  Forderunterricht
»Deutsch intensiv«. Die Gruppen sind
nach Kindern aufgeteilt, die bereits
eine Schriftsprache erworben haben,
und Kindern, die ohne Schriftspra-



die politischen Krisen bis ins Klassen-
zimmer schwappen. Ein tiirkischstam-
miger Deutschlehrer erzahlt von hefti-
gen Auseinandersetzungen zwischen
jesidischen und sunnitischen Schii-
lern. Und haben nicht eh alle Kinder
mit Fluchterfahrung ein Trauma? Hier
mahnt eine Expertin zum vorsichtigen
Umgang mit dem Begriff. Nicht jedes
Kind reagiere gleich, bei Schwierigkei-
ten diirfe man nicht gleich ein Trauma
unterstellen.

Am zweiten Tag geht es morgens wei-
ter. Sprachforderung, Motivation, In-
klusion, Schulformen, Unterrichtsge-
staltung, Lehrerausbildung, Lernriu-
me, digitale Medien - die Themenviel-
falt ist grof3, aber neu und unbekannt
sind die Schlagworter nicht. Im Gegen-
teil: Sie sind seit langem Teil des Dis-
kurses um Reformen im Schulsystem.
Und so setzt sich im Laufe der Veran-
staltung der Eindruck durch, dass die
aktuelle Fliichtlingssituation zwar An-
lass fiir weitere Diskussionen ist, dass
es aber ganz grundsétzlich um die Ent-
wicklung und Neuausrichtung von
Schulen geht. Wie kann Schule in Zu-

chenkenntnisse in die Schule gekom-
men sind. Schwerpunkt der Arbeit ist
der Aufbau der miindlichen Sprach-
kompetenz. Das geschieht durch Lie-
der, Sprachspiele, Chorsprechen. Neue
Worter fithren wir mit Hilfe von Bil-
dern, realen Geschichten und realen
Handlungen ein. Dabei verkniipfen
wir den Unterricht in »Deutsch inten-
siv« mit den Themen in der Regelklas-
se. Ist zum Beispiel in Sachkunde das
Thema »Feuer« dran, lernen die Kinder
in »Deutsch intensiv« die Vokabeln wie
Loschfahrzeug, Feuerwehrmann oder
Streichholz, damit sie sich im Unter-
richt auf das Thema und nicht auf den
Spracherwerb konzentrieren konnen.

Miissen die Lehrerinnen nicht eine
Vielzahl von Themen in »Deutsch
intensiv« gleichzeitig bearbeiten?

Bei uns werden die Unterrichtsvorha-
ben von den Lehrerinnen fiir den ge-
samten Jahrgang gemeinsam geplant
und durchgefiithrt. Daher wird in al-

Thema: Fliichtlingskinder - Herausforderungen und Chancen

David Weyand
freier Journalist

kunft aussehen? Wie konnen Kinder
aus unterschiedlichen Landern und Fa-
milien, mit unterschiedlichen Bediirf-
nissen und Begabungen gemeinsam
lernen und sich individuell bestmog-
lich entwickeln? Welche Akteure spie-
len dabei eine Rolle und wie kénnen sie
optimal zusammenarbeiten?

Einfache Losungen sind nicht das
Ziel der Veranstaltung. Die Deutsche
Schulakademie will den vielen Fra-
gen einen Raum geben, Akteure zu-
sammenbringen, ihnen zeigen, dass sie
nicht allein sind, dass es bereits Ideen
gibt und erprobte Konzepte an Preis-
tragerschulen des Deutschen Schulprei-

len Klassen das gleiche Wortmaterial
bendtigt. Sprachsensibler Unterricht
zieht sich bei uns wie ein roter Faden
durch alle Fécher, denn auch bei in
Deutschland geborenen Kindern ist
eine grofle Bandbreite in der Sprach-
kompetenz zu beobachten.

Wie erreichen Sie das?

Die Anforderungen sind so gewahlt,
dass die Kinder sich etwas strecken
miissen, um ihnen gerecht zu werden.
Gleichzeitig stellen wir ihnen Hilfen
an die Hand, die sie bei der Bewalti-
gung der Sprachsituation unterstiit-
zen. Das geschieht mit Methoden des
»Scaffoldings«, zum Beispiel durch
»Worterkoffer« und »Worterlisten«, im
Chor sprechen oder durch Vorgaben
von Satzanfingen. Die Kinder tauchen
in ein deutsches »Sprachbad« ein: Ein-
fithrungen, Besprechungen und Refle-
xionen finden meist in Kleingruppen
statt, so dass die Kinder haufig spre-
chen miissen - in echten Situationen.

ses, dass man gemeinsam Ldsungen
entwickeln kann. Deutlich spiirbar ist
auf jeden Fall die Aufbruchsstimmung.
Geschiftsfithrer Pant verspricht: »Die
Deutsche Schulakademie bleibt an dem
Thema dran. Wir priifen nun, welche
Konzepte eignen sich fiir Transfer und
Transformation. Dabei wird es keine
One-Fits-All-Modelle oder Losungen
geben. Sondern es geht um Vielfalt. Die
Kinder und Jugendlichen mit Fluchter-
fahrung sind schliefilich auch keine ho-
mogene Gruppe, sondern vielfaltig und
iiberraschend.«

Die Deutsche Schulakademie infor-
miert und vernetzt Profis inner- und
auflerhalb von Schule mit einer inter-
aktiven Landkarte auf ihrer Home-
page www.deutsche-schulakademie.de/
landkarte-forum-flichtlinge/. Aufler-
dem wird eine Fortbildung fiir Schullei-
tungen entwickelt und fiir den Herbst
sind regionale Lernforen mit der Klei-
nen Kielstrafle geplant. Die Grund-
schule aus Dortmund hat seit Jahren
Erfahrungen mit neu zugewanderten
Kindern. O

Unser Ziel ist es, den Jungen und Mad-
chen viele kleine Erfolgserlebnisse zu
ermoglichen und sie zu ermutigen.

Sie unterrichten nicht nur die Kinder,
sie kitmmern sich auch um die Eltern.
Bei der Aufnahme eines neu zugewan-
derten Kindes wird sofort die Schulso-
zialarbeiterin hinzugeholt, sie begleitet
die Eltern und informiert sie umfas-
send. Miitter und Viter, die ohne Dol-
metscher kommen, werden von uns
durch mehrsprachige Mitarbeiter der
Schule unterstiitzt, durch Elternlotsen
oder durch Stadtteilmiitter. Insgesamt
decken wir so elf Sprachen ab. Ande-
re Eltern gleicher Herkunftssprache
helfen beim »Einwurzeln« der Fami-
lie, jingere Geschwisterkinder konnen
vormittags in der Eltern-Kind-Gruppe
»Erdmédnnchen« aufgenommen wer-
den. Wir reagieren flexibel: Niemand
muss lange Antrdge stellen oder auf
die Zuweisung eines Platzes warten.

Interview: Catrin Boldebuck
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Yvette Karro

Zum Umgang mit traumatisierten
Fluchtlingskindern an Schulen

Wenn Fliichtlinge in Deutschland ankommen, haben sie oft Unvorstellbares
hinter sich. Sie haben Krieg und die Ermordung von anderen Menschen haut-
nah miterlebt, Folter, sexuelle und andere Gewalt in ihren Heimatlindern er-
leiden miissen, sie wurden wegen ihrer Religion, Weltanschauung oder ihrer
sexuellen Orientierung verfolgt und vertrieben. Hinzu kommen die Erlebnisse
wihrend der Flucht. Angst und Unsicherheit sind bei alldem stindige Begleiter.

> Gefliichtete haben oftmals
Unvorstellbares erlebt.

40 bis 50 Prozent von ihnen entwickeln
eine sogenannte PTBS (Posttraumati-
sche Belastungsstérung) und rund 50
Prozent eine Depression, haufig kom-
men beide Erkrankungen gemeinsam
vor. Knapp die Halfte der Fliichtlings-
kinder ist deutlich psychisch belastet.
Rund 40 Prozent sind durch das Erleb-
te beim schulischen Lernen und in zwi-
schenmenschlichen Beziehungen deut-
lich eingeschriankt. Bei jedem fiinften
Kind zeigt sich eine Traumafolgesto-
rung. Diese Zahlen beziehen sich auf
iltere Studien; Schdtzungen zufolge
konnten bis zu zwei Drittel aller Fliicht-
lingskinder betroffen sein.

» Fluchtlingskinder entwickeln
15-mal haufiger als in Deutschland
geborene Kinder eine PTBS. Erwach-
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sene sind sogar 20-mal so haufig von
einer PTBS betroffen als in der deut-
schen Bevolkerung.’

Sie sind traumatisiert, zumindest aber
trauern sie um den Verlust ihrer Hei-
mat und ihrer Lieben. Sie erleben einen
»Kulturschockg, sie empfinden sich als
in vielfacher Hinsicht »sprachlos« und
ohnmichtig. Thr Familiensystem ist zu-
sammengebrochen, sie leben hdufig in
Armut und grof3er Unsicherheit.

Die Sprachlosigkeit bezieht sich da-
bei nicht allein auf die nicht vorhande-
nen Kenntnisse der deutschen Sprache.
Traumatische Erlebnisse werden neuro-
physiologisch bei gleichzeitiger Unter-
driickung des motorischen Sprachzent-
rums erlebt und sind zudem der bewuss-

ten Erinnerung nur teilweise zugénglich.
Hinzu kommt, dass die traumatischen
Erlebnisse in der Regel nicht ohne Wei-
teres verdffentlich- und erzéhlbar sind.

Khalid, 10 Jahre alt,

aus Syrien (ldentitdt gedndert),
sall in enem Boot bei der Flucht
Uber das Mittelmeer, seine Eltern
in einem anderen. Seine Eltern
gingen dabei verloren und sind
seitdem verschwunden. Khalid
zeigt massive Probleme, er kann
sich kaum konzentrieren, hat
Schlafstérungen und verhalt sich
aggressiv. Seine Lehrerin fiihlt sich
im Umgang mit ihm tberfordert.

» Die »Sprachlosigkeit« traumati-
sierter Fliichtlingskinder erfordert
mehr als reine Sprach- und Kultur-
vermittlung.

Nach zwei Generationen ohne eige-
ne Kriegserfahrungen in Deutschland
bleibt es abzuwarten, wie sich die trans-
generationale Weitergabe von Trauma-
ta in dieser neuen Einwanderergenera-
tion auswirken wird. Die Mechanismen
konnen unterbrochen werden, wenn die
traumatisierten Eltern von Fliichtlings-
kindern in die Lage versetzt werden,
eigene Traumata zu be- und zu verar-
beiten. Dies erfordert infrastrukturelle
Voraussetzungen und Integrationsbe-
mithungen in einem Ausmaf, iiber das
in unserer Aufnahmegesellschaft noch
nicht hinreichend diskutiert wird.

Bei all dem spielen Risiko- und
Schutzfaktoren eine grofle Rolle. Zu
den Risikofaktoren gehoren unsiche-
re Lebensbedingungen und Perspekti-
ven. Das Ausmafd sozialer Unterstiit-
zung und die Qualitdt von Bildungs-
angeboten entscheiden mit dariiber, ob
sich traumatische Erfahrungen in viel-
faltigen Symptomen manifestieren und
chronifizieren. Je informierter Padago-
ginnen und Pddagogen sind und je friith-
zeitiger hilfreiche Unterstiitzungsange-
bote an Schulen erfolgen, desto besser
sind die Aussichten, dass Stabilisierung
und eine natiirliche Verarbeitung trau-
matischer Belastungen erfolgen kon-
nen. Dies kann sogar ohne therapeuti-



sche Angebote gelingen. Optimal ist ein
Netzwerk aus Bezugspersonen mit trau-
mapidagogischem Wissen, Traumathe-
rapeuten und Jugendhilfe. Das Wissen
um die Zusammenhinge und die ei-
genen traumapidagogischen Moglich-
keiten und Grenzen erhoht die Hand-
lungssicherheit und schaftt Zutrauen
in die Selbstwirksamkeit von Lehrkraf-
ten. Da sie jedoch nicht selbst therapeu-
tisch arbeiten konnen und sollen, ist die
Vermittlung der (trauma-)padagogi-
schen Grenzen und das Wissen um wei-
tere Beteiligte, an die vermittelt werden
kann, genauso wesentlich. Nicht zuletzt
gilt es, wirksame Strategien gegen das
Risiko von Sekundirtraumatisierung
und fir eine aktive Selbstfiirsorge von
Lehrkréften zu entwickeln.

» Wenn Lehrkréfte um ihre trauma-
padagogischen Handlungsméglich-
keiten und ihre eigenen Grenzen
wissen, ermoglichen sie friihzeitig
eine natiirliche Traumaverarbeitung
und beugen der Entwicklung von
Traumafolgen vor.
Traumapddagogisches Wissen gehort
nicht zum Standardwissen von Lehr-
kriften oder Sozialpidagogen und
-padagoginnen. Traumapadagogik
entstand urspriinglich in den 1990er
Jahren in der stationidren Jugendhil-
fe. Mittlerweile hat
sich die Erkenntnis
in vielen pddago-
gischen Bereichen
durchgesetzt, dass
psychotraumato-
logische Kenntnis-
se im Umgang mit
besonders verhal-
tensauftilligen und
herausfordernden
Kindern und Ju-
gendlichen erfor-
derlich und hilf-
reich sind. So entstanden und entstehen
vor allem in jiingster Zeit auch in Schu-
len Uberlegungen zu traumapidagogi-
schem Handeln und den Umgang mit
stress- und traumabelasteten Kindern.

Anmerkungen
1) Bundespsychotherapeutenkammer, 2015
2) vgl. Kithn, 2009 und Weif3, 2013

Samira, 9 Jahre alt,

aus Afghanistan (Identitat gedn-
dert), hat in ihrer Heimat erlebt,
dass der Vater die Mutter getotet
hat. Sie ist mit alteren Geschwis-
tern und Cousins gefliichtet. lhre
Lehrerin ist verwundert, dass sie
keine Auffdlligkeiten und Symp-
tome bei Samira feststellen kann
und fragt sich, ob das moglich ist
und worauf sie achten muss.
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Die Konzeptualisierung in Schulen im
Sinne eines umfassenden Konzepts ist
zu entwickeln. Traumapéddagogisches
Wissen sollte integraler Bestandteil von
Aus- und Fortbildungen fiir Lehrkraf-
te werden. Fachberatungen zu trauma-
padagogischen Fragestellungen miissen
angeboten und finanziert werden, um
einerseits Lehrkrifte zu sensibilisieren
und ihnen andererseits das so notwen-
dige Netz zur Verfiigung zu stellen.

» Traumapddagogische Konzepte
an Schulen beinhalten Wissens-
vermittlung sowie klare Strukturen
und Ablaufe.

Traumapadagogik ist zunichst eine
»Piddagogik des (moglichst) sicheren
Ortes«? Lehrkrifte konnen dann Si-
cherheit fiir Schiiler/innen herstellen,
wenn sie sich selbst sicher fiithlen. Si-
cherheit entsteht durch Wissen, Trans-
parenz, Klarheit, Orientierung, Schutz,
Selbstwirksamkeits- und Kontrollerle-
ben sowie durch angemessene und ver-
lassliche Beziehungsangebote. Der dau-
erhaften Erschiitterung des Selbst- und
Weltbildes der Kinder, das hiufig ins-
besondere bei Fliichtlingskindern aus
den Fugen geraten ist, kann dadurch
begegnet werden.

Dabei hilft der Perspektivwech-
sel weg vom problematischen, auffalli-
gen Verhalten, dem
nur konsequent pa-
dagogisch  begeg-
net werden miis-
se. Wenn dies nicht
hilft, ist die Frage
zielfuhrend, wo-
bei dieses Verhal-
ten fir ein Kind
schon einmal niitz-
lich war und wel-
ches Bediirfnis da-
mit  ausgedriickt
werden kann. Das
Verhalten des Kindes hat damit einen
guten Grund und war niitzlich beim
Erleben und Uberleben von hoch be-
lastenden und traumatischen Situatio-
nen. Hier schliefit sich hiufig die Fra-
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Yvette Karro

ist Dipl. Soziologin, Dipl. Sozialpada-
gogin, Traumapadagogin und Thera-
peutin (i.A.). Seit vielen Jahren berat sie
beim Wendepunkt eV. Lehrkrafte und
Schulsozialpadagogen/innen und fihrt
traumapddagogische Fortbildungen
durch. Zurzeit bildet sie im Auftrag des
Bildungsministeriums DaZ-Lehrkréfte
in Schleswig-Holstein zum Umgang
mit traumatisierten Fllichtlingskindern
fort.

ge von Padagogen und Piadagoginnen
an, ob sie denn ein auffilliges, meist re-
gelverletzendes Verhalten von Kindern
nicht sanktionieren diirften und wie die
Perspektive der Suche nach dem »guten
Grund« oder der »guten Absicht« mit
einer gleichen und gerechten Behand-
lung anderer Kinder vereinbar sei.

Die Antwort ist einfach, da das eine
das andere nicht ausschliefit.

» Traumapadagogische Konzepte
an Schulen schaffen Sicherheit fiir
Lehrkréfte und Kinder.

Lehrkrifte scheinen vor allem ange-
sichts der Vielzahl traumabelasteter
Fliichtlingskinder und deren oft er-
schreckenden Lebensgeschichten iiber-
fordert. Die Moglichkeiten traumasen-
siblen Handelns erscheinen zu kom-
plex und nicht im padagogischen All-
tag umsetzbar. Dabei sind es wenige,
hier schon genannte, handlungsleiten-
de Perspektiven, die allerdings weitrei-
chende Auswirkungen haben. Darauf
werden wir in der September-Ausgabe
2016 von »Grundschule aktuell« mit
Praxisbeispielen weiter eingehen. [

den fiir die padagogische Praxis (S. 25 -37).
Weinheim, Juventa.

Weifs, Wilma (2013): Philipp sucht sein Ich.
Zum pddagogischen Umgang mit Traumata
in den Erziehungshilfen. Weinheim, Juventa.
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Marion Gutzmann

Sprachliche Vielfalt als Chance

Herausforderung Schule der Mehrsprachigkeit

In wenigen Worten beschreibt das nebenstehende kleine Gedicht sprachlich
prignant die Brisanz eines Teils der Biografie vieler Kinder, die derzeit in
Deutschland angekommen sind, mit ihren Familien hier leben wollen und ein
neues Zuhause suchen. Das Gefiihl eines Zuhause-Seins in der Gemeinschaft ei-
ner Schule bzw. Lerngruppe zu erméglichen und Geborgenheit, Sicherheit und
Bildung zu bieten, wird von vielen Kollegien als neue Aufgabe angenommen
und ist getragen von Achtung und Wertschitzung gegeniiber diesen Kindern,
gegeniiber ihrer kulturellen und sprachlichen Identitit.

erausforderungen stehen vor
H allen Beteiligten - fir die Kin-

der bedeutet dies zum einen,
sich in einem neuen Land und damit
in einer neuen Umgebung mit neuen
Ortlichkeiten, neuen Bezugspersonen
und neuen Gewohnheiten bzw. Gepflo-
genheiten zurechtzufinden. Zum ande-
ren erwerben die Kinder Alltagssprache
in all diesen neuen Zusammenhangen.
Beides wird von den meisten der Kinder
relativ schnell und in beeindruckender
Art und Weise bewiltigt. Sie sind grof3-
tenteils hoch motiviert und wollen die
deutsche Sprache erlernen. Dennoch
steht ihnen insgesamt nur eine gerin-
ge Zeit zum »Aufholen« gegeniiber den
Kindern, die Deutsch als Erstsprache
erworben haben, zur Verfiigung.

Die grofite Herausforderung jedoch
besteht fur die Kinder darin, die »tex-
tuelle« Sprache der Schule, die sich von
der Alltagskommunikation
wesentlich  unterscheidet,
zu verstehen und bildungs-
sprachliche Anforderungen
bewiltigen zu konnen. Hier
benodtigen die Lernenden

Deutsch als:
Erstsprache
Familiensprache
Zweitsprache

nitat der Lerngruppen, die sprachliche
Vielfalt und die unterschiedlichen Vo-
raussetzungen im Bereich des Schrift-
spracherwerbs bzw. der Textkompetenz
als besondere Herausforderung wahr.
Meist sind Lehrkrifte auf diese Heraus-
forderung wenig vorbereitet gewesen.
An dieser Stelle soll diese Herausforde-
rung als Impuls dienen, die sprachliche
Vielfalt aus der Perspektive der Poten-
ziale und Chancen zu betrachten und
damit mogliche Wege aufzuzeigen, mit
der Herausforderung (neu) umzugehen
oder weiter bestirkt zu werden.

Sprachliche Vielfalt entdecken
- Mehrsprachige Lernkontexte
schaffen

Individuelle Mehrsprachigkeit ist in der
Grundschule bereits schon heute eher
die Regel und stellt eine gesellschaftli-
che Ressource dar. Durch
einen positiven, wertschét-
zenden Zugang kann die
kulturelle und sprachliche
Vielfalt in einer Lerngruppe
als Bereicherung und weni-

die grofite Aufmerksam-  Drittsprache ger als Defizit wahrgenom-
keit, ausreichend Zeit sowie ~ Standardsprache men werden. Die Diskussi-
eine systematische sprachli-  Amtssprache on lber das Thema Mehr-

che Forderung und verlass-
liche Begleitung zumeist
tiber die gesamte Schulzeit
hinweg. Dies bedarf der
Unterstiitzung durch alle
Lehrkréfte und riickt be-
sonders die sprachlichen Anforderun-
gen jedes einzelnen Faches in den Fokus
der Weiterentwicklung von Unterricht
und Schule. Lehrkréifte nehmen dabei
insbesondere die gewachsene Heteroge-
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Alltagssprache
Schulsprache
Bildungssprache
Fremdsprache

sprachigkeit  sollte sich
nicht darauf beschrianken,
als Bereicherung oder He-
rausforderung, als Chance
oder Stolperstein betrach-
tet zu werden, sondern als
Grundverstandnis einer gemeinsamen
Haltung, die Vielfalt der Sprachen zu
fordern. Die Aufwertung der Sprachen
der Kinder bedeutet vor allem Wert-
schitzung derjenigen, die sie sprechen.

Drei Worter'

Gehen, Fliehen, Nirgendsbleiben
Sind drei Worter, leicht zu schreiben.
Aber wen es trifft,

trégt schwer an solcher Schrift.

Rudolf Otto Wiemer

Liangst - wenn auch oft unbewusst
und nicht immer positiv besetzt - ist
unser Alltag mehrsprachig. Ob Medi-
en, Freizeit oder Konsum - {iberall be-
gegnen wir verschiedenen Sprachen.
Ein Blick auf Speisekarten, Bedienungs-
anleitungen, Pflegehinweise in Textili-
en, Beipackzettel zu Arzneimitteln oder
Kosmetika, Werbeschilder usw. 6ffnet
die Augen fiir mehrsprachige Texte. All
diese Textarten bieten die Chance, au-
thentische Lernkontexte zu nutzen, die
eigene(n) Sprache(n) zu entdecken oder
Sprachenvergleiche anstellen zu konnen.

»Mehrsprachigkeit nutzen« gehort zu
den Bildungsstandards der KMK, die
in allen aktuelleren Rahmenlehrplinen
verankert worden sind. Welche Lern-
kontexte und Lernaufgaben also bieten
den Schiilerinnen und Schiilern geeig-
nete Anldsse, den Aspekt von Mehr-
sprachigkeit zu nutzen? Wortschatz-
arbeit bildet eine »Schaltstelle« zwi-
schen allen Sprachhandlungen im
Bereich der Interaktion, Rezeption,
Produktion und Reflexion. Letztere bie-
ten wiederum Ansatzpunkte, Mehr-
sprachigkeit sichtbar(er) zu machen.
Ausreichend visualisierten Wortschatz
bereitzustellen fiir das Zurechtfinden
im Schulgebiude, fiir wichtige Kon-
taktpersonen, fiir den Fall von Krank-
heit oder Schmerzen, fiir Bediirfnisse
wie essen, trinken, zur Toilette gehen
— dies ist eine Art »sprachliche Erstaus-
stattungs, wie sie an vielen Schulen be-
reits praktiziert wird bzw. im Blick ist.

In seinem Standpunkt »Sprachenler-
nen in der Grundschule — Mehrsprachig-
keit von Kindern fordern« formuliert
der Grundschulverband u.a. folgende
Forderung: »Die individuelle Zweispra-



chigkeit wie auch die gesellschaftliche
Mehrsprachigkeit sind im Unterricht
als Ressource und Lernchance zu be-
riicksichtigen. So
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Darstellung des Tagesplanes genutzt.
Ein Guten-Morgen-Ritual mit Begrii-
lung und einem Lied, mit dem Fragen

nach dem Befin-

koénnen die in der
Klasse vorhande-
nen sprachlichen
Kompetenzen

durch sprachliche

Wer fremde Sprachen nicht kennt,
weil nichts von seiner eigenen.

Johann Wolfgang von Goethe,
Maximen und Reflexionen; Il.; Nr. 23, 91

den (Nutzen von
Symbolen,  Na-
mensklammern),
mit dem Einbe-
ziehen des Kalen-

Rituale sichtbar

gemacht und in der Unterrichtskom-
munikation genutzt werden. Erstspra-
chen der Kinder sollten untereinander
in Gruppen- oder Partnerarbeit zuge-
lassen werden und gegeniiber Sprach-
mischungen Toleranz geilibt werden.«
Auch dieser Standpunkt — wird er ge-
lebt - kann zu mehr Bildungsgerechtig-
keit fiir neu zugewanderte Kinder bei-
tragen.

Noch einmal bitte! Was bedeutet...?
Manchmal bin ich krank -
Sprachliche Briicken nutzen

Wihrend die neu angekommenen Kin-
der zunichst noch nicht oder wenig
sprechen, dafiir jedoch nachmachen,
was sie bei den anderen Kindern sehen,
ohne genau zu wissen, welcher Anlass
oder welche Aufgabe damit verbunden
ist, wissen sie recht bald, dass Hefte und
Biicher, Stifte und Schere in der Schu-
le zum Lernen gebraucht werden. Bald
verstehen sie hiufig genutzte Aufgaben-
stellungen und kdnnen z.B. selbststan-
dig die richtige Seite im Buch oder den
passenden Zeilenanfang zum Schreiben
finden oder Operatoren wie unterstrei-
chen, einkreisen oder ankreuzen un-
terscheiden. Bildkarten fiir schulische
Gegenstinde mit den entsprechenden
Bezeichnungen und unterschiedlich
farbigen Artikeln wie z.B. der Stift, die
Schere, das Heft sind sichtbar im Raum
angebracht. Ebenso werden Visualisie-
rungen fiir Lerntitigkeiten wie lesen,
schreiben oder einkreisen bzw. fir die

Gut zu wissen:

Weltweit gibt es 193 souverdne Staaten
und Gber 6000 Sprachen. Davon sind
etwa 100 offizielle Amtssprachen.
Mehr als die Halfte der Sprachen wird
nur gesprochen, aber nicht geschrie-
ben. Mehr als die Hélfte der Menschen
verwenden taglich mehr als eine
Sprache.

ders unter Anga-
be von Wochentag, Datum und Jahres-
zeit kann nach und nach erweitert und
zunehmend selbststindig von den Ler-
nenden iibernommen werden.

Mehr und mehr verwenden die Kin-
der die deutsche Sprache selbst und kon-
nen zunehmend erkldren, was sie tun
sollen. Immer wieder sollte behutsam
auf das Verstehen bzw. das Nichtver-
stehen eingegangen werden. Hier helfen
den Kindern einige wenige sprachliche
Mittel, die sie nutzen konnen, um z.B.
das Nichtverstehen ausdriicken zu kon-
nen. Kértchen oder kleine Listen mit
Redemitteln bzw. Symbolen wie »Noch
einmal bittel«, »Was bedeutet ...%«, »Ich
verstehe nicht« konnen auch bereitge-
stellt werden.

Wie soll ich sagen konnen, wenn mir
etwas wehtut, welche sprachlichen Brii-
cken konnen dabei z. B. helfen? In einer
Willkommensklasse, die Anfang No-
vember 2015 eingerichtet worden ist,
lernen Schiilerinnen und Schiiler, die
seit dem 1. November in Berlin ange-
kommen sind. Auch hier sind die Lern-
voraussetzungen der Kinder sehr he-
terogen Die Schiilerinnen und Schiiler
sind zwischen 8 und 13 Jahren alt und
iiberwiegend syrischer Herkunft. Sie
sind auch in Syrien zur Schule gegan-
gen, drei Kinder hatten in Syrien Eng-
lischunterricht.

Ahmet, der erst den 5. Tag in der
deutschen Schule lernt, wurde in das
Lernsetting »Arbeit am Lapbook — An-
kommen in Deutschland« mit einbe-
zogen. Die Lehrerin bot ihm das Stu-
fenbuch »Manchmal bin ich krank«
an (siehe Abb.). Sie hatte die Rubriken
Kopf, Haut, Magen/Bauch, Knochen,
Herz in das Stufenbuch schon einge-
tragen. Ghala, die schon etwas linger
die Klasse besucht, unterstiitzte Ahmet
und schrieb nun die Begriffe auf Ara-
bisch daneben. Ahmet las die Worter
und konnte die passenden Bilder aus-
suchen und dazukleben. Dann schrieb
er die entsprechenden deutschen Be-

griffe ab. Die lateinische Schrift kennt
er aus dem Englischunterricht in Syri-
en. Wie in diesem Beispiel kann es hilf-
reich sein, vorhandene schriftsprachli-
che Kenntnisse in den Herkunftsspra-
chen als sprachliche Briicken bzw. als
Anker zu nutzen.

Stufenbuch »Manchmal bin ich krank«

Meine Worte, deine Worte -
Sprachenvielfalt horbar
und sichtbar machen

Den Herkunftssprachen der Kinder
sollte von Beginn an Raum gegeben
werden, wo immer es sich anbietet. Bei-
spiele dafiir konnen sein:

@ alle Sprachen der Schiilerinnen und
Schiiler im Schulhaus/im Klassenraum
sichtbar machen,

@ cinander in allen Sprachen der Kin-
der begriiflen,

@ Begriiflungsformeln aufschreiben und
z.B. auf einem Poster prasentieren oder
in einem Wortschatzheft sammeln,

® cin Wort in moglichst vielen Spra-
chen als Wort des Tages - Wort der Wo-
che sammeln; untersuchen, zu welchem
Wort es die meisten Ubersetzungen
gibt, in welcher Sprache das Wort am
lingsten/am kiirzesten ist, in welchen
Sprachen sich die Worter dhneln,

@ die eigene Sprache prasentieren (z.B.
Sprachensteckbrief, Sprachenmensch, ...),
® sich miteinander bemiihen, die Na-
men aller Kinder korrekt auszusprechen,
® Murmelphasen in den Herkunfts-
sprachen bewusst im Sinne des Scaffol-
dings einplanen,

® mehrsprachige Lieder singen (z.B.
Bruder Jakob),

® Sprachenprojekte durchfiihren (ein
Lesetag fiir jede Sprache, mehrsprachiges

Biicherfest, mehrsprachiges ABC-Fest, ...), >
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Marion Gutzmann

war 35 Jahre Grundschullehrerin in
Brandenburg und ist Referentin fiir
Sprachférderung und Deutsch als
Zweitsprache am Landesinstitut fiir
Schule und Medien (LISUM) Berlin-
Brandenburg und Mitglied im Bundes-
vorstand des Grundschulverbands.

® cinen kleinen Sprachfiihrer in meh-
reren Sprachen anlegen (Zahlen, Far-
ben, Wochentage, Monatsnamen, Be-
griiflung, Danke und Bitte, Entschuldi-
gung, ...),

® Die Welt in meiner Klasse: Redewen-
dungen, Begriiflungen, Zahlen, Wo-
chentage, Reime, Abzihlverse, Rezep-
te, Mirchen, Lieder, Spiele, Tdnze und
Fragestellungen wie »Woher kommt die
Sprache?«, »Wo wird sie gesprochen?« ei-
nander vorstellen,

® Post-it-Beschriftungen in Deutsch
und in den Herkunftssprachen fiir die
Wortschatzarbeit nutzen (Wimmel-Bil-
derbiicher, Lehrbuchabbildungen, Bild-
worterbiicher, ...),

® mehrsprachige Bilder-und Kinder-
biicher, zweisprachige Worterbiicher zu
den Herkunftssprachen der Kinder und
Bildworterbiicher bereitstellen,

® cine leere Anlauttabelle individuell
mit Bildern/Wortern in den Herkunfts-
sprachen (z.B. auch mit den Namen der
Kinder) ergénzen,

® cin personliches Interesse an den
Sprachen der Kinder bekunden - sich

selbst als Lehrkraft das Ziel setzen, tag-
lich/wochentlich ein neues Wort in der
Erstsprache der Kinder zu lernen, dies
auch in einem eigenen Wortschatzheft
dokumentieren (syrische Worter von
Amira, ...),

o ...

Wie viele dieser notwendigen Selbstver-
standlichkeiten sprachlicher Bildung
sind uns bewusst und konnen und wer-
den deshalb systematisch aufbauend ein-
gesetzt? Welche davon regen die sprachli-
che Aktivitat der Kinder ausreichend ge-
nug an? In welchem Maf3 sind wir selbst
sprachliches Vorbild? Scheinbar sind
dies Selbstverstandlichkeiten, die jedoch
konzeptionell verabredet und von allen
gemeinsam getragen werden miissen.

Mehrsprachigkeit nutzen -
(Sprachliche) Gemeinsamkeiten
entdecken und reflektieren

Eines der Potenziale des Prinzips
»Mehrsprachigkeit nutzen« ist, dass
mehrsprachig aufwachsende Kinder
oftmals eine Sprachbewusstheit ent-
wickeln, mit der sie vielen einspra-
chig aufwachsenden Schiilerinnen
und Schiilern durchaus {iberlegen sein
konnen. Zu ihrer gezielten Forderung
konnen kontrastiv Worter in den Her-
kunftssprachen der Kinder miteinan-
der verglichen werden. Wie z. B. Farben
in anderen Sprachen benannt werden,
regt das Sammeln von Wortern und
das Vergleichen von Wortbildungsmus-
tern an. Schon eine kleine Ubersicht
macht deutlich, welche Gemeinsam-
keiten und welche Unterschiede es in
den einzelnen Sprachen bei Farbadjek-
tiven geben kann. Interessant ist auch,
wie einzelne Laute in anderen Sprachen
gesprochen werden. Gleichzeitig wird
durch das mehrmalige Sprechen und
Horen und Nachsprechen unterstiitzt,

dass die Sprache, der Klang der Spra-
che, »ins Ohr« gehen kann (vgl. Uber-
sicht Farbadjektive).

Zwei- oder mehrsprachige Biicher
bzw. Texte bieten viele Anregungen,
Schrift und Wortschatz zu vergleichen
und Gemeinsamkeiten bzw. Unterschie-
de zu entdecken. Eine wahre Schatzgru-
be ist z.B. der Arche-Kinderkalender?,
der auf jedem Kalenderblatt ein Gedicht
in der Originalsprache einschlieflich
dem entsprechenden Schriftsystem und
der jeweiligen deutschen Ubersetzung
vorstellt. So sind z.B. Autorinnen und
Autoren aus Japan, Mexiko, Litauen,
Tschechien, Frankreich, aus dem Iran
oder aus der Slowakei mit kurzen oder
lingeren, lustigen oder nachdenklichen
Texten vertreten.

Was konnten Kinder beispielsweise
entdecken, wenn sie die beiden Texte
auf Seite 11 untersuchen und miteinan-
der vergleichen? Sie werden sicherlich
Entdeckungen machen:

@ zur Anzahl der Verse,

® zur Anzahl der Worter je Vers,

® zu dhnlichen Wortern wie z. B.
colibri- Kolibri,

® zu Wortern mit gleicher oder dhnlicher
Wortbedeutung wie z.B. amistad- Freund-
schaft (Freunde), y - und, agua - Wasser,

® zu &dhnlichen sprachlichen Struktu-
ren wie Verwendung von Artikeln,

® zu Besonderheiten des Rechtschrei-
bens wie Grof3-und Kleinschreibung,
Satzzeichen und Kommasetzung,

o ...

Dies kann thematisiert und gemeinsam
vertieft werden. Vielleicht werden die
Kinder auch auf den unterschiedlichen
Klang der Sprachen oder auf dhnliche
Laute aufmerksam werden.

Kinder brauchen viele Gelegenhei-
ten, Sprache zu horen, zu verarbeiten
und zu erproben. Mit dem Bereitstel-
len von Strukturen und sprachlichen

kirmizi czerwony crveno zurch ahmar crvena
o blau blue mavi niebieski plavo abi azra plava
o grin green yesil zielony zeleno sabs ahdar zelena
weild white beyaz bialy belo safet abyad bijela
gelb yellow sar zolty zuto sard asfar zuta
o schwarz black siyah czarny crno seh iswid crna

Ubersicht Farbadjektive?2
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Im Arche-Kinderkalender stehen auf
jedem Blatt Gedichte aus aller Welt mit
ihren deutschen Ubersetzungen

Mitteln konnen Kinder auch komple-
xere Sprachhandlungen - so wie sie das
schulische Lernen fordert - realisieren.
Die Bedeutung vieler Worter erschliefit
sich oftmals erst aus dem Satz-, Situa-
tions- oder Handlungskontext. Deshalb
ist das Entdecken von Wortern und
Arbeit am Wortschatz dann vor allem
effektiv, wenn es in einem gemeinsa-
men Tun und Erleben eng mit Themen
und aktuellen Lerninhalten verbunden
wird, die fir die Kinder wichtig und
bedeutsam sind.

Jedes Kind als Experten seiner
Sprache sehen - Jede Sprache
offnet ein neues Tor zur Welt

Das Einbeziehen der Erstsprachen der
Kinder erfordert von Lehrkriften, die
Kinder als Experten ihrer Sprache zu
akzeptieren, und die Bereitschaft, von
diesen selbst Sprachliches zu lernen.
Unweigerlich dridngen sich fiir viele da-
bei auch Frage auf wie z.B. »Wie soll
ich auf einen Schlag sieben verschiede-
ne Sprachen lernen?«, »Muss ich jetzt
alle Sprachen der Kinder meiner Klasse
konnen?«. Hier sind Sorgen eigentlich
unbegriindet. Hilfreich fiir Lehrkréfte
wire es jedoch, sich mit anderen Spra-
chen, insbesondere den Sprachen der
Schiilerinnen und Schiiler und deren
Besonderheiten zu beschéftigen. Zu den
Aufgaben von Lehrkriften gehort da-
mit u.a., fiir die Sprachen der Kinder
sensibel zu werden, die sprachlichen
Kompetenzen (auch in den Erstspra-
chen) der Kinder wahrzunehmen, viel-
faltige Gesprachs- und Schreibanldsse
zu schaffen, eine anregungsreiche und
mehrsprachige literale Umgebung zu
gestalten, die Kinder schriftsprachlich

Thema: Fliichtlingskinder - Herausforderungen und Chancen

amistad

Qué buena amistad la
del colibri y el huerto.
Queé buena amistad la
del agua y la cubeta.
Qué buena amistad
la de la mirada y las

nubes.
Ricardo Yanez (México)

Aus: Diccionario para armar © 2011
Coordinacion Nacional de Desarollo
Cultural Infantil, Alas y Raices, México D.F.

zu fordern und das eigene sprachliche
Handeln zu reflektieren.

Mit dieser Haltung werden auch El-
tern in schulische Kontexte anders ein-
bezogen. Eltern reagieren z.B. positiv,
wenn sie Einladungen zu Elternaben-
den oder Projekttagen in den jeweiligen
Familiensprachen oder in visualisierter
Form erhalten. Rosemarie Tracy (2006)
fihrt dazu u.a. an: »Alle Sprachen sind
es wert, geschétzt und gefordert zu wer-
den. Eltern mit nicht-deutscher Fami-
liensprache sind wichtige Partner in
Bildungsprozessen. Sie sollen in ihrer
Kompetenz gestiarkt werden, die Kinder
in der Erstsprache zu sozialisieren.«*

Sprachliche Lernfelder
fiir Lehrkrafte

Es ist fir Lehrkrifte empfehlenswert,
die Besonderheiten der Herkunftsspra-
chen im Vergleich zum Deutschen zu
kennen, um Stolpersteine vorherzuse-
hen, die unterschiedlichen Herausfor-

Zum Weiterlesen

Freunde

So gute Freunde, der
Kolibri und der Garten.
So gute Freunde, das
Wasser und die Schale.
So gute Freunde,

der Blick und die

Wolken.
Ricardo Yanez

(Ubersetzt von llse Layer)
Aus: Internationale Jugendbibliothek

Miinchen (Hrsg.) Arche Kinderkalender
2016. Zirich 2015

derungen fiir die einzelnen Lernenden
zu verstehen und entsprechende Forder-
bereiche wie phonologische Bewusstheit
oder Satzstrukturen im Deutschen oder
Bildung und Bedeutung von Komposi-
ta zu akzentuieren. Die Beschiftigung
mit den Sprachen der Schiilerinnen und
Schiiler kénnte zu einem faszinieren-
den Lernerlebnis fiir Lehrende werden
— vielleicht beginnen Sie mit den drei
bis fiinf am meisten gesprochenen Spra-
chen der Kinder, die in den Schulen ge-
genwartig beschult werden. O

Anmerkungen

1) In: Hans Joachim Gelberg (2000):
Grofler Ozean. Beltz & Gelberg

2) In Anlehnung an www.blinde-kuh.de/
sprachen/farben.html

3) Aus: Internationale Jugendbibliothek
Miinchen (Hrsg./2015): Arche Kinderkalen-
der 2016. Ziirich

4) Tracy, Rosemarie (2007): Wie Kinder
Sprachen lernen. Und wie wir sie dabei
unterstiitzen kénnen. Tibingen: francke
verlag / Mannheimer Erklarung zur frithen
Mehrsprachigkeit - 11 Thesen, 2006.

Links zu Sprachbeschreibungen /Sprachensteckbriefen

Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur (bm:ukk) Osterreich:
Sprachensteckbriefe. www.schule-mehrsprachig.at/index.php?id=3

Stiftung Mercator / pro DaZ / Universitat Duisburg-Essen: Sprachbeschreibungen.
https:/www.uni-due.de/prodaz/einzelsprachen.php

Literaturempfehlungen

Krifka, Manfred/Tracy, Rosemarie u.a.: Das mehrsprachige Klassenzimmer.
Uber die Muttersprachen unserer Schiiler. Springer-Verlag Berlin Heidelberg 2014

Schader, Basil: Sprachenvielfalt als Chance. 101 praktische Vorschlage. Orell Fissli

Verlag Ziirich 2004, Nachdruck 2013

Schader, Basil: Deine Sprache. Meine Sprache. Handbuch zu 14 Migrationssprachen
und zu Deutsch in mehrsprachigen Klassen. Lehrmittelverlag Ziirich 2011
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Hannes Klug/Michael Angele

Atemberaubend

Worterliste: Was kommt heraus, wenn Fliichtlinge
und Migranten ihr liebstes deutsches Wort verraten?

Das muss man sich mal vorstellen: Wihrend der Mob auf den Straflen und in
den Medien fremdenfeindliche Parolen briillt, widmen sich die Angegriffenen
lieber der deutschen Alltagspoesie. »Was ist das schonste Wort in der deutschen
Sprache?«, hatte die Deutsche Welle auf ihrer Deutsch-Lern-Seite auf Facebook

gefragt.

as Ergebnis waren mehr als

2.300 Kommentare von Sprach-

schiilern, die sich mit Vorschla-
gen iiberboten, sich aber in einem iiber-
raschend einig waren: Deutsch, heifSt
es in den Wortmeldungen oft, sei die
schonste Sprache der Welt.

Wer sich die Liste der genannten
Worte durchliest, dem wird dabei ganz
wunderlich zumute: Ob »Frieden,
»Mitmensch«, »Zukunft«, >>M6glichkei—
ten«, »Hoffnung«, »Geborgenheit« oder
»Schnee« — Deutschland ersteht hier als
Sehnsuchtsland auf, als wire es in einen
Jungbrunnen gefallen. Den angeziinde-
ten Unterkiinften stehen »Wohnungs,
»Heimat« und »Heim« gegeniiber, die
einige zu ihren personlichen Lieblings-
wortern erklaren, und wer mit dem Zug
in Deutschland ankam, dem hat sich
das Wort »Hauptbahnhof« fiir immer
als Gliicksvokabel eingeprigt.

Arabisch Englisch Asiatische
sprachig sprachig. Herkunft

wunderschén Schénheit schon
Mutter Frieden Ordnung
Fernweh Frieden Liche Feierabend
Heimat Schicksal Mutter prima
ausgezeichnet Liebe Freiheit Wochenende
Gliick Leben Sehnsucht Schatz
Hoffaung Freiheit Rammstein Sehnsucht
Eichhornchen Schatz Bicne Deutsch
Licheln genau Schmetierling Mutter
. Frihling Schatz Pause
deutlich Hauptbahnhof
e ;&;l;ncucrling “:““"""“r“j
egal Herz
e gecichnct ek
anbeten
natiirlich
gerne
Deutschland Sc

Bahnhof

danke
.o

Lichling 7/.
i O

Wenn Flichtlinge
und Migranten

ihr liehstes

deutsches Wort verraten

12 GS aktuell 134 « Mai 2016

Das »Land der Dichter und Denker,
das in der profanen sprachlichen
Wirklichkeit aber so oft zwischen
Asylgesetz, Abschiebeverordnung und
Aufenthaltsverbot laviert, kriegt hier
ein neues, ebenso klangvolles wie me-
lancholisches Worterbuch geschenkt -
zusammengestellt von jenen, die sich
Deutsch als Fremdsprache aneignen
und sich ihrer zweiten, dritten oder
vierten Heimat verbundener fiihlen als
mancher, der hier geboren wurde.

Kurz zur Methode: Je nach (ungeféh-
rer) Haufigkeit der genannten Worter
und sprachlicher Herkunft der Kom-
mentierenden haben wir die meistzi-
tierten Begriffe gruppiert und in der
Liste gerankt. Die Nennungen verwei-
sen auf die Wortmelodie, manchmal
auch auf die Bedeutung eines Wortes.
Nicht ob ein Begrift richtig oder falsch
ist, sondern wie schon er klingt und wie

Afikanische

Herkunft

.............

Liebe Sehenswiirdigkeit ausgezeichnet Schmetterling
Geduld Sehnsucht Schmetterling Schatz
Deutschland Friihling Ziartlichkeit Liche
Mutter Frieden Kummerspeck Heimat

Bier Freiheit natiirlich Mutter
Wahrheit Licbe Kugelschreiber Ordnung
Heimweh Schénheit Schildkrdte Deutschland

Bier
bewundern

licben
cgal

Midchen

Fernweh alles

wunderbar warum
Streichholz-
schachtelchen

Mutter
Erinnerung
Heimlichkeit

sehr er Fantasie und Gemiit in Schwin-
gung versetzt, ist entscheidend. »Al-
les Schone kann nur wieder durch et-
was Schones bezeichnet werden«, sag-
te schon der deutsche Romantiker Jean
Paul in seiner Vorschule der Asthetik.
Wer diese Worter liest, die Liste studiert
und Vergleiche zieht, der blickt verwun-
dert auf ein schimmerndes Mirchenland,
das wir kaum wiedererkennen. Deutsch-
land, ein Sommernachtstraum. Ein Land
unter dem Regenbogen, in dem sich Eich-
hornchen und Libellen tummeln, der Uhu
am Waldrand ruft, Maiglockchen, Fin-
gerhut und Pusteblume wachsen und, ja,
gut, auch Kakerlaken hausen. Ein Land
zwischen Sonnenuntergang und Sehnen-
scheidenentziindung. Schluss mit den
beriichtigten deutschen Tugenden, an
ihre Stelle treten Geduld, Zirtlichkeit,
Freude, Leidenschaft und auch ein we-
nig Kummerspeck. Die eigene Sprache,
dergestalt von auflen betrachtet, wolbt
sich auf einmal wie ein Sternenhimmel
tiber der verzagten deutschen Quengelei.
Wurde sie nicht einst von Kriegstrei-
bern hinaus in die Welt geschickt? Nun
kehrt sie als Musik zu uns zuriick. [
aus: »der Freitag«, Nr. 47, 19.11. 2015

Hannes Klug

ist Drehbuchautor, Schriftsteller und
Journalist.

A0 www.hannesklug.com
Michael Angele

ist stellvertretender Chefredakteur
der Wochenzeitung »der Freitag«.
Aup www.freitag.de

> Die »Worterliste« gibt der Grund-
schulverband als Plakat heraus.

Als sichtbares Zeichen gelebter Will-
kommenskultur, als Ausdruck unserer
Verantwortung und Solidaritat.

Das Plakat liegt diesem Heft bei.
Weitere Exemplare erhalten Sie liber
unsere Geschiftsstelle.



Alina Krygiel
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Erste Lieblingsworter
in neuer Umgebung

Alina Krygiel arbeitet an der Offenen Gemeinschaftsgrundschule Steinberg in

Remscheid (NRW).

»Wir haben zurzeit 25 Kinder an unserer Schule, die als Fliichtlinge bzw. Sei-
teneinsteiger gelten. Diese sind alle unterschiedlich lang in Deutschland. Die
Kinder kommen aus elf verschiedenen Nationen und sprechen somit auch zwolf

verschiedene Sprachen.«

anche unserer Kinder sind
sogar bilingual (spanisch-
rumanisch, albanisch-itali-

enisch, punjabi-englisch) erzogen und
erwerben die deutsche Sprache nun als
Drittsprache.

An unserer Schule legen wir grofien
Wert darauf, dass alle »Seiteneinsteiger-
Kinder« vom ersten Tag an in eine fes-
te Klasse integriert werden. Dies liegt
uns sehr am Herzen, um die Kinder
moglichst schnell in Kontakt mit den
anderen Kindern zu bringen und sie
nicht als isolierte Gruppe oder Klasse
zu behandeln. Auflerdem hat das den
sehr schonen Nebeneffekt, dass unse-
re heimischen Kinder den neuen Kin-
dern gegeniiber in keiner Weise frem-
deln. Damit schaffen wir auch direkt
einen Bezugs- und Rickzugsort fiir die
Seiteneinsteiger, wenn sie nicht in der
Sprachforderung sind. Wir achten je-
doch darauf, dass die Kinder zwischen
zwei und vier Stunden téglich in der
Sprachférderung sind.

Rituale im Schulalltag

Um den Kindern die Integration mog-
lichst zu erleichtern, binden wir sie di-
rekt in feste Rituale im Schulalltag ein.
95 Prozent der Kinder besuchen die Of-
fene Ganztagsschule. Hier konnen sie
im Nachmittagsbereich im Spiel mit
den anderen Kindern viele Spracher-
fahrungen machen und sich erproben.
Wir haben jeden Morgen einen zwei-
stiindigen Sprachférderkurs, an dem
alle Kinder gemeinsam teilnehmen.
Diesen leiten meine Kollegin, Frau Ko-
lonko (Mitarbeiterin der OGGS), und
ich. Auch hier arbeiten wir immer wie-
der mit Ritualen wie der Begriiffung,
dem Besprechen des Datums und der

aktuellen Wettersituation. Auflerdem
zéhlen wir einmal alle Kinder, um ggf.
kranke Kinder zu registrieren und auch
um die Zahlen bis 100 zu festigen. Im
Prinzip kann man sich die Sprachfor-
derung dhnlich dem Englischunterricht
in der Grundschule vorstellen. Wir be-
dienen uns oft dieser Methodik und Di-
daktik, um den Wortschatz spielerisch
einzufithren und dann phonologisch
und auch schriftlich zu festigen. Dabei
arbeitet jedes Kind wirklich auf seinem
individuellen Niveau und Differenzie-
rung ist das A und O des Unterrichts.

Das Projekt »Lieblingsworter«

Mit den zwolf kiirzlich zugewander-
ten Kindern haben wir das Projekt der
»Lieblingsworter« im Deutschen durch-
gefiihrt. Meine Kollegin und ich haben
dazu selbst Lieblingsworter gestaltet,

um die Aufgabe auch dem Kind, das
erst zwei Wochen bei uns ist, zu ver-
deutlichen. Zum Einstieg las ich den
Kindern eine eigens verfasste Geschich-
te {iber einen Jungen aus Syrien vor, der
einige Probleme mit dem Deutschen
hat.

Wir sprachen iiber unsere Migrati-
onshintergriinde und stellten eine enor-
me Vielfalt an Heimatldndern fest. Pau-
lo sagt im Anschluss daran so schon:
»Wir sind alle anders, aber wir lernen
hier alle Deutsch zusammen.«

Alina Krygiel (28),

wurde bilingual erzogen (Vater Oster-
reicher, Mutter US-Amerikanerin) und
spricht Deutsch, Englisch und fiinf weitere
Sprachen grof3tenteils flieBend: »DaZ-Kraft
bin ich seit Mai 2015. Auf Grund meines
Hintergrunds habe ich mich sehr bewusst
auf diese Stellenausschreibung beworben.
Ich war der Meinung, dass mein kultureller
Background und meine Empathie sowie
Sprachbegabung mich dazu befahigen,
eine gute Lehrkraft im DaZ-Bereich zu
werden. AuBerdem wollte ich einen positi-
ven und effektiven Beitrag zur Integration
der>Flichtlingskinder< leisten. Natirlich
wurde ich schon von Eltern angesprochen,
ob ich>nur fir die Fliichtlingec angestellt
wurde. Ich antworte darauf immer gerne:
>Nein, ich bin fiir Kinder angestellt.c«
Homepage der Schule:

WWW.

------ ) www.ggssteinberg.de
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Die Kinder sammelten Ideen fiir ihre
Lieblingsworter, suchten jeweils das ei-
gene aus und fingen an, das zu gestal-
ten. Die Ergebnisse waren genauso viel-
faltig und individuell wie die Kinder

selbst. O

Die Kinder

Abdullatiff (8) kommt aus Syrien.

Er ist Mitte Dezember zu uns gesto-
Ben. Wie sich kirzlich mit Hilfe eines
Ubersetzers herausstellte, hatte er bis
dato noch keine Schule besucht. Er
fing auch erst sehr spat mit 4,5 Jahren
an zu sprechen. Seine Muttersprache
ist arabisch. Somit hat er nicht nur mit
den lateinischen Buchstaben, sondern
auch mit der Schreibrichtung und

der Graphomotorik zu kdmpfen. Sein
Lieblingswort war »Fussball spielenx.
Dieses konnte er auch mit Hilfe
zeichnerisch darstellen, jedoch nicht
verschriftlichen. Auch das Abschreiben
der Vorlage gelang ihm noch nicht.
Jedoch ist er sehr bemiiht und macht
im artikulativen Bereich immer mehr
Fortschritte.
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Frohliche, dunkle, freche, liebe ... Worter

Eine schone Erweiterung dieses Projekts ergibt sich aus der alten Idee, dass Kinder
ihre Lieblingsworter sammeln — und dann einmal nicht nach Wortarten, Wortfami-
lien o.A. sortieren, sondern als »dunkle, »fréhliche«, »geheimnisvolle«, »freche«
usw. Worter. Das ist sicher auch Anlass fiir bereichernde Gesprache in der Gruppe.

i M

Aven (6) und Shahab (7) kommen aus dem Irak.

Ihre Muttersprache ist kurdisch. Die amtliche Verkehrssprache aber ist arabisch.
So kannten sie vorher die lateinischen Buchstaben und die Schreibweise von
links nach rechts noch nicht. Sie sind beide Anfang November 2015 an unserer
Schule angemeldet worden und haben seitdem eine unglaubliche Entwicklung
gemacht. Wobei sich diese nicht nur auf ihre sprachlichen und schulischen
Fahigkeiten wie den Lese-Schreib-Lernprozess oder die Fahigkeiten im Rech-
nen bezieht. Auch sozial haben sich beide liberaus gut integriert und sind zwei
Uberaus fleiBige und hilfsbereite Kinder. Avens Lieblingswort war »Schultasche,

Shahabs Lieblingswort »Schwimmbadx.

Paulo (8) ist ein Romakind aus Polen.
Sein Lieblingswort ist »singen«. Nach-
dem wir gemerkt hatten, dass er sich
immer wieder zuriickzog und groR3e
Probleme zu haben schien, versuchten
wir auf einem anderen Weg, zu ihm
durchzudringen. Wahrend einer Stun-
de im Sprachforderkurs wollte ich den
Kindern etwas Musik génnen. Ich wahlte
dazu »Mana-Mana« aus der Muppet-
Show aus. Dieses Lied hatte so einen
positiven Einfluss auf seine Motivation
und Entwicklung, dass er seitdem immer
wieder nach dem Lied fragt und wir es
zum Abschied gemeinsam hdren. Zum
Geburtstag schenkte ich ihm eine CD
mit dem Lied.



Nicol (7) ist ein Romakind aus Spanien.

Sie besuchte dort bereits die erste Klasse.
Meine eigenen spanischen Sprachkenntnisse
konnten ihr den Einstieg in die Schule und
den Unterricht ungemein erleichtern. Ihre
Sprachentwicklung zahlt zu den sehr positi-
ven Beispielen und so kdnnen wir bereits an
grammatischen Strukturen arbeiten. Nicols
Lieblingswort: »Spielsachen«. Ebenso ver-
lauft der Spracherwerb bei Ariana (6), einem
albanisch-italienischen Kind. lhr Lieblings-
wort ist »Regenbogenc.

{

Jowana ist 8 Jahre alt

und kommt aus Serbien.

Sie ist erst seit zwei Wochen an unserer
Schule und seit etwa einem Jahr in
Deutschland. lhr Lieblingwort »Balleri-
na« entstand wahrend einer Englisch-
stunde. Wir besprachen gerade das
Thema Hobbys und bei der Bildkarte
zu »performing ballet« strahlten ihre
Augen. Das war eine Sache, die sie so-
fort stark ansprach. Am Ende der Stun-
de kam sie auf mich zu und fragte nach
dem deutschen Wort. Ich antwortete:
»Ballett tanzen«. Jowana: »Nein, die
Médchen.« Ich sagte: »Ach, du meinst
die Ballerina. Die Tanzerinnen heilen
Ballerinas.« Am nachsten Tag gab sie
es als ihr Lieblingswort an, da sie in
Serbien bereits Tanzstunden hatte und
das Ballett liebt.
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Jacub kommt aus Polen.

Wir nennen ihn alle Cuba, da das
dort so Ublich ist. Sein Lieblingswort
ist »FuBball«. Er liebt diesen Sport
sehr und spielt sehr gut. In unserem
Erzahlkreis berichtete er davon, wie
er 2012 noch in Polen wohnte und
alle Fussballer zur EM da waren. Sein
groBer Bruder, der noch in Polen
lebt, hatte damals alle Spiele mit ihm
zusammen angesehen.

Boshko aus Bulgarien:

Ahnlich verlief Boshkos Suche nach
seinem Lieblingswort. In seiner ersten
Woche in Deutschland und an unserer
Schule wollten die Kinder viel tGber ihn
verfahren. Wir sprachen im Sprach-
kurs Gber Lieblingsessen, -musik und
-sportarten. Dazu nahm ich wieder
Bildkarten. Die Kinder benennen das
Bild, versuchen das Wort zu erlesen
und schreiben es in ihr Wort-Bild-
Lern-Wérterbuch. Boshko zog sofort
die Karte mit dem Basketballspiel und
fragte mich nach dem Namen. In Bul-
garien war er in einem Team gewesen.
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Werner Sacher

Elternarbeit mit Fliichtlingen
und Asylsuchenden

Die schulische Versorgung der Kinder von Fliichtlingen und Asylsuchenden
ist eine enorme Herausforderung fiir Schule und Lehrkrifte. Uber all den zu
bewiltigenden organisatorischen Problemen wird leicht iibersehen, dass auch

der Bildungserfolg dieser Kinder in hohem Mafle davon abhingt, ob es gelingt,
eine Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit ihren Eltern aufzubauen (u. a.

Jeynes 2011; Fishman 2009; Oyserman et al. 2007).

eider liegen in Deutschland noch
L kaum ausreichende Erfahrun-

gen hinsichtlich der Elternar-
beit mit Fliichtlingen und Asylsuchen-
den vor und erst recht nicht einschli-
gige wissenschaftliche Untersuchun-
gen. Deshalb verwerten die folgenden
Ausfithrungen Erkenntnisse aus den
Einwanderungslindern  Grof3britan-
nien, Kanada, Neuseeland, Australi-
en, Schweden und den USA, die schon
linger mit dhnlichen Problemen be-
fasst sind (Beauregard 2014; Fawzia
2012; Lewig et al. 2009; Manyena 2007;
Mohmaoud 2013; Ibrahim 2012; Rutter
2006; Victorian Foundation 2015).

Zur Situation der Fliichtlinge
und Asylsuchenden

Zunichst gilt es, sich klar zu machen
und zu verstehen, in welcher schwieri-
gen Lebenslage sich die meisten Fliicht-
linge und Asylsuchenden befinden:

Naturlich fehlen den meisten zu-
nichst einmal ausreichende deutsche
Sprachkenntnisse. Die Kinder lernen
durch den Schulbesuch am schnellsten
Deutsch, ihre Miitter in der Regel am
langsamsten, weil ihr Leben meistens
auch bei uns stark auf den Binnenraum
der Familie fokussiert ist.

Aber mit dem Erwerb deutscher
Sprachkompetenz sind noch lidngst
nicht alle Schwierigkeiten ausgeraumt:
Viele Fliichtlinge und Asylsuchen-
de sind emotional stark irritiert und
verunsichert. Sie wissen nicht, ob sie
wirklich eine Bleibeperspektive haben.
Viele sind durch Erlebnisse im Her-
kunftsland und auf der Flucht trauma-
tisiert und leiden unter vielféltigen psy-
chischen Problemen. Kinder z.B. sind
hiufig entweder verschlossen oder ag-
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gressiv und konnen sich schlecht kon-
zentrieren. Manche Eltern haben einen
ausgepragten Protektionismus beziig-
lich ihrer Kinder entwickelt.

Dazu kommen Probleme der sozio-
okonomischen und sozialen Situation:
Die finanziellen Ressourcen der Fliicht-
linge und Asylsuchenden sind in der
Regel erschopft. Die Unterstiitzung, die
sie in Deutschland erhalten, sichert nur
mit Mithe das Existenzminimum. Oft
ist mit der Flucht ein erheblicher Status-
verlust verbunden - im Herkunftsland
gut situierte Personen finden sich nun
inmitten weniger privilegierter Grup-
pen und in der Position mittelloser
Bittsteller. Ein Teil der Fliichtlinge und
Asylsuchenden hat nur geringe Bildung
oder es sind sogar Analphabeten. Viele
wohnen in beengten Gemeinschaftsun-
terkiinften. Kontakte zu Einheimischen
sind selten, und oft wird dabei Rassis-
mus und Ausldnderhass erlebt. Haufig
sind Familien durch die Flucht ausein-
andergerissen. Viele Kinder haben ihre
Eltern verloren oder leben von ihnen
getrennt bei Verwandten oder Bekann-
ten. (Deshalb sind im Folgenden unter
»Eltern« immer auch andere Erwachse-
ne zu verstehen, welche Verantwortung
fur die Kinder ibernommen haben.)
Menschen, die im Herkunftsland in
Grof¥familien lebten, sind nun auf die
Kernfamilie reduziert und miissen die
Unterstiitzung der Grofifamilie entbeh-
ren. Dazu kommen gravierende Ver-
anderungen der traditionellen Rollen:
Eingespielte Geschlechterrollen werden
in Frage gestellt. Haufig wird ein »role
reversal« zwischen Eltern und Kin-
dern vollzogen: Die bald des Deutschen
machtigeren Kinder werden auf vielfal-
tige Weise zu Mediatoren fiir den Zu-
gang zur neuen Lebenswelt, was héufig

mit Autoritdtsverlusten der Eltern ver-
bunden ist. Aber auch die Kinder leiden
unter der »Parentifzierung«, welche sie
durchlaufen: Sie miissen nun Erwach-
sene und Kinder zugleich sein und gro-
e Verantwortung iibernehmen, und sie
erleben ihre Eltern nicht mehr als stark
und kompetent, sondern als hilfsbe-
diirftig und schwach.

Erhebliches Konfliktpotenzial birgt
auch das Verhiltnis zur Schule: Zwar
ist den meisten Fliichtlingen und Asyl-
suchenden bewusst, dass Bildung grofie
Bedeutung fiir die gelingende Integra-
tion hat, und sie streben deshalb hohe
Schulabschliisse fiir ihre Kinder an. In
der Regel fehlt ihnen aber eine differen-
ziertere Kenntnis des Schulsystems in
Deutschland, die es erst ermdglichen
wirde, solche Aspirationen zu realisie-
ren. In vielen Herkunftslindern ist die
Schule allein zustdndig fiir Aufgaben
der Bildung. Dass sich Eltern in Aufga-
ben der Unterrichtsgestaltung einmi-
schen oder auch nur uneingeladen Kon-
takt mit der Schule aufnehmen, gilt als
unhoflich und respektlos. In Deutsch-
land hingegen wird man als »schwer er-
reichbar« und letztlich an der Bildung
seiner Kinder uninteressiert angese-
hen, wenn man keinen Kontakt zu ih-
rer Schule unterhilt. In den deutschen
Schulen werden andere Erziehungsstile
praktiziert, als sie in den meisten Her-
kunftsldndern tblich sind. Eine an der
Entwicklung der Autonomie orientier-
te Erziehung erleben Fliichtlinge und
Asylsuchende aber oft als undiszipli-
niert und chaotisch und das entspre-
chende Verhalten der Kinder als unge-
horig und respektlos. Nicht auf Anhieb
zu verstehen ist fir Fliichtlinge und
Asylsuchende auch der sikulare Cha-
rakter der Schule in Deutschland, d.h.
die Tatsache, dass sich die Schule aus
der weltanschaulichen Werteerziehung
heraushilt. Oft leiten sie daraus den
Eindruck ab, die Schule untergrabe die
islamische Werteordnung und beraube
ihre Kinder der angestammten kultu-
rellen Identitét.



Qualitatsstandards
von Elternarbeit

Wie kann die Schule Fliichtlinge und
Asylsuchende in dieser mit vielfalti-
gen Problemen belasteten Situation er-
reichen? Zunichst einmal wird man
nicht schlecht beraten sein, sich an den
international verbreiteten und bewahr-
ten Standards der Parent Teacher Asso-
ciation fiir die Kooperation zwischen
Schule und Elternhaus zu orientieren
(PTA 2007; PTA 2008):

@ Standard 1 - Willkommensklima:
Die Schule bemiiht sich um ein Klima,
das allen Eltern den Eindruck vermit-
telt, willkommen zu sein. Alle Familien
fithlen sich als Teil einer Schulgemein-
schaft, die von wechselseitigem Respekt
gepragt ist und niemanden ausgrenzt.
@ Standard 2 - Effektive Kommunika-
tion:

Eltern und Lehrkrifte tauschen regel-
méfig und auf vielfiltigen Wegen In-
formationen tiber die schulische und
héusliche Situation der Kinder und
iber ihre Entwicklung aus.

@ Standard 3 - Gemeinsames Bemii-
hen um den Bildungserfolg:

Eltern werden als unentbehrliche Part-
ner im Bemiihen um den optimalen
Bildungserfolg gesehen.

@ Standard 4 - Betreuer fiir jedes Kind:
Eltern werden darin bestdrkt und dazu
befahigt, sich fiir ihre Kinder einzuset-
zen und bestmogliche Bildungschancen
fiir sie zu erwirken.

@ Standard 5 - Machtteilung:

Eltern werden auf angemessene Weise
in die Gestaltung und Entwicklung der
Schule und in Entscheidungen einbezo-
gen.

@ Standard 6 - Zusammenarbeit mit
Gemeinde und Region:

Die Schule arbeitet mit Institutionen,
Organisationen und Repridsentanten
der Gemeinde und Region zusammen,
um deren Angebote fiir die Familien
und ihre Kinder nutzbar zu machen.

Die Ausgestaltung fiir die
Arbeit mit Fliichtlingen
und Asylsuchenden

Der durch die PTA-Standards vorgegebe-
ne Rahmen muss natiirlich den Bediirf-
nissen der Fliichtlinge und Asylsuchen-
den entsprechend ausgestaltet werden:
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Willkommensklima

Es gibt eine grofie Vielfalt an vertrau-
ensbildenden Mafinahmen, durch wel-
che diesen Eltern das Gefiihl vermittelt
werden kann, an der Schule ihrer Kin-
der willkommen zu sein:

Hohe Prioritat hat die Verfiigbarkeit
von Dolmetschern oder anderen Uber-
setzern, welche helfen, die sprachlichen
Barrieren zu iiberwinden.

Die Anmeldung der Kinder sollte
moglichst mit einem Willkommens-
gesprich verbunden werden, in dem die
Eltern tiber die Erwartungen der Schu-
le an sie, aber auch tiber verfiigbare Un-
terstiitzungen und Hilfen aufgeklart
werden. Glinstig ist es, wenn an einem
solchen Gesprich auch Elternvertreter
oder Eltern anderer Kinder, die schon
linger ein Kind an der Schule haben,
teilnehmen und ihre Hilfe anbieten, im
Idealfall solche aus demselben oder ei-
nem dhnlichen Herkunftsland.

Kommen mehrere Fliichtlingskinder
oder Kinder von Asylsuchenden an die
Schule, kann man eine besondere Will-
kommensveranstaltung durchfithren,
die aber die personlichen Gesprache
nicht ersetzen sollte.

Die dabei von der Schule gegebene
Information sollte in einem (mdglichst
iibersetzten) Booklet zusammengefasst
sein, das man den Eltern zusammen
mit einigen Lernmaterialien tiberreicht.

Um ihre Integration in die iibrige El-
ternschaft zu unterstiitzen, organisie-
ren viele Schulen soziale Events.

Schéne Willkommenssignale sind
mehrsprachige Hinweisschilder im
Schulgebdude und eine Willkommens-
Landkarte im Eingangsbereich, auf
der vermerkt ist, aus welchen Regionen
der Welt die zugewanderten Schiilerin-
nen und Schiiller kommen, vielleicht
angereichert mit Namen und Portrétfo-
tos dieser Kinder.

Effektive Kommunikation
Schriftliche Information ist fiir Fliicht-
linge und Asylsuchende in der Regel
nur hilfreich, wenn sie tbersetzt ist.
Auch bei Gespriachen wird man meis-
tens Dolmetscher oder andere Uberset-
zer benétigen.

Viele Eltern ziehen personliche
Gespriche vor und duflern sich un-
gern im Beisein von Auflenstehen-
den - manchmal auch von Dolmet-
schern, denen sie nicht vertrauen. Auch

Gruppenkontakte wie Elternabende
werden deshalb oft gemieden oder nur
passiv absolviert

Die Kinder nach einer gewissen Zeit
selbst als Dolmetscher einzusetzen,
kann bedenklich sein: Sie verfolgen bei
der Ubersetzung oft eigene Interessen.
Manchmal ist es eine bessere Option,
altere Geschwister oder andere Schii-
ler heranzuziehen. In jedem Fall aber
fungieren die Schiilerinnen und Schii-
ler als »key-agents« in der Beziehung
zwischen ihren Eltern und ihren Lehr-
kriften. Was grundsatzlich geboten ist,
gilt deshalb fiir die Kinder der Fliicht-
linge und Asylsuchenden verstarkt: Sie
sind unbedingt in die Kooperation von
Schule und Elternhaus einzubeziehen.
(Gestaltungsvorschliage dazu vgl. Sacher
2014, S. 173-198)

Zu wiinschen wire, dass an der Schu-
le Integrationslotsen vorhanden sind,
welche die Kooperation und Kommuni-

Prof. Dr. Werner Sacher

war bis 2008 Inhaber des Lehrstuhls
fiir Schulpadagogik an der Universitat
Erlangen-Nurnberg. Seit 2004 und nun
auch im Ruhestand ist die Kooperation
zwischen Schule und Elternhaus der
Schwerpunkt seiner Forschungs-,
Publikations- und Vortragstatigkeit.

kation mit den Fliichtlingen und Asyl-
suchenden begleiten und unterstiitzen.
(Im Einzelnen dazu Abschnitt 4.4.)
Kernanliegen des Austauschs mit
den Eltern sollten Informationen iiber
unser Schulsystem sein und die unter-
stiitzende Rolle, die es fiir Eltern vor-
sieht. Hilfreich sind »School Tours«
fiir Eltern, bei denen sie verschiedene
Schulen und Schularten kennen lernen.
»Learning Walks« geben Gelegenheit,
zu erfahren und beobachten, wie an der
Schule des eigenen Kindes gelernt wird.
Eltern von Fliichtlingen und Asylsu-
chenden neigen noch mehr als deutsche
Eltern dazu, Kontakte mit der Schule
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nur zu suchen, wenn es Probleme gibt.
Um dem zu begegnen, sollten regelma-
f8ige Lernstands- und Entwicklungs-
gespriache durchgefithrt werden. Dabei
muss eine einseitige Stirkenorientie-
rung vermieden und auch iiber Liicken
und Defizite gesprochen werden. Die
ungewohnte Beschrinkung auf Fort-
schritte und Starken kann Eltern nam-
lich zu groben Fehleinschitzungen ver-
leiten.

Gemeinsames Bemiihen

um den Bildungserfolg

Auch Fliichtlinge und Asylsuchende
gehen zundchst davon aus, dass die
von ihnen erwartete Unterstiitzung der
schulischen Bildungsarbeit in Hausauf-
gabenhilfe besteht. Diesem Eindruck
gilt es entgegenzuwirken. Es geniigt
vollkommen, wenn sie sich darauf be-
schrianken, darauf zu achten, dass die
Kinder ihre Aufgaben zu verniinftigen
Zeiten, vollstindig und sorgfiltig er-
ledigen. Erfolgreiche hausliche Unter-
stiitzung der schulischen Bildungsar-
beit besteht nach neueren Metaanaly-
sen (Hill & Tyson 2009; Jeynes 2011) im
Wesentlichen aus drei Elementen:

@ Eltern sollten hohe, aber realistische
Leistungserwartungen gegeniiber dem
Kind zeigen, die mit viel Vertrauen in
die Fahigkeiten des Kindes und mit viel
Optimismus gepaart sind.

@ Sie sollten einen autoritativen Erzie-
hungsstil praktizieren, der charakteri-
siert ist durch

- Liebe und Wiarme,

- Ermutigung und Forderung von

Selbststandigkeit,

- Disziplin, Struktur, Ordnung und

Regeln.
® Sie sollten intensiv und héiufig kom-
munizieren mit dem Kind - keines-
wegs nur iber Schulangelegenheiten,
und auch nicht zwingend tber an-
spruchsvolle Themen. PISA-Begleitun-
tersuchungen zeigten, dass auch schon
regelmaflige Gesprache mit Kindern
bei den Mahlzeiten mit durchschnittli-
chen Leistungsvorspriingen von jeweils
einem ganzen Schuljahr sowohl im
Lesen als auch in Mathematik und in
den Naturwissenschaften einhergehen
(OECD 2010, S. 189).

Bemerkenswert ist, dass diese drei
Elemente der wiinschenswerten héus-
lichen Unterstiitzung weder einen ho-
heren Schulabschluss noch die Beherr-
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schung der deutschen Sprache voraus-
setzen. Man darf also Fliichtlinge und
Asylsuchende, die hiufig glauben, nur
wenig zum Bildungserfolg ihrer Kinder
beitragen zu konnen, durchaus ermuti-
gen. Zugleich sind sie mit dem Hinweis
auf diese Befunde aber auch stirker in
die Verantwortung zu nehmen.

Das alles macht natiirlich einen er-
heblichen Bedarf an Elternberatung
und Elternbildung sichtbar. Die né-
tigen Hinweise und Hilfen konnen
Fliichtlinge und Asylsuchende in per-
sonlichen Gesprachen und in beson-
deren Veranstaltungen an der Schule
erhalten, die sich aber auch der Unter-
stiitzung durch externe Personen und
Institutionen versichern muss. Oft gibt
es zudem kompetente und bereite El-
tern, die entsprechende Arbeitsgruppen
und Gesprichskreise tibernehmen.

Betreuer fiir jedes Kind

Fliichtlingen und Asylsuchenden ist es
oft zumindest in der Anfangszeit nicht
moglich, die Betreuerrolle fiir das eige-
ne Kind zu iibernehmen. In diesem Fal-
le sollte die Schule andere Personen ge-
winnen, die dies ersatzweise tun — ein-
zelne Lehrkrifte, Elternvertreter, ande-
re Eltern, welche eine Art Patenschaft
tibernehmen, Sozialarbeiter oder spezi-
elle Integrationslotsen, die im Ausland
unter verschiedenen Bezeichnungen
firmieren: Cultural Broker, Home Liai-
sons, Refugee Worker oder Multicul-
tural Aides. Auch wenn deren Aufga-
ben- und Tatigkeitsbereiche nicht im-
mer ganz deckungsgleich sind, so sind
sie doch immer Mittler zwischen den
Fliichtlingen und Asylsuchenden einer-
seits und der Schule oder anderen Ins-
titutionen und Behorden andererseits.
Wichtig ist, dass die Betreuer nicht fiir
zu viele Kinder zustindig sind, um eine
wirklich personliche Begleitung zu ge-
wihrleisten.

Machtteilung

Bei Entscheidungen der Schule in Gre-
mien mitzuwirken, wird den meisten
Flichtlingen und Asylsuchenden zu-
nichst mehr oder weniger unméglich
sein. Falls Verstindigungsmoglichkei-
ten bestehen oder organisiert werden,
kann man Einzelne gelegentlich oder
auch regelmiflig zur Beratung hinzu-
ziehen. Eine weitaus groflere Zahl aber
kann man an der Gestaltung der Schu-

le beteiligen, indem man sie um Hil-
feleistungen in der Schule und fiir die
Schule bittet — zumindest bei Aufga-
ben, die wenig sprachliche Kompetenz
erfordern. Manche bringen auch Qua-
lifikationen mit, die es erlauben, ihnen
Verantwortung bei der Betreuung von
zugewanderten Kindern zu iibertragen.

Zusammenarbeit mit Gemeinde
und Region

Es wire zynisch, wiirden die Vertre-
ter der Schule sich bei ihren Kontakten
mit Fliichtlingen und Asylsuchenden
auf schulische Fragen und Probleme
beschrinken und die Augen vor allen
tibrigen Schwierigkeiten verschlieflen,
mit denen diese Familien zu kampfen
haben. Selbstverstindlich wird man
sich um eine ganzheitliche Betreuung
bemithen. Geleistet werden kann diese
aber nur in der Vernetzung mit exter-
nen Personen, Institutionen und Orga-
nisationen.

Interkulturelle Elternarbeit

Bei allen Bemiihungen, auf die beson-
deren Bediirfnisse der Fliichtlinge und
Asylsuchenden einzugehen, sollte El-
ternarbeit interkulturell ausgerichtet
sein, d.h. darauf abzielen, sie in die Ge-
samtelternschaft der Schule zu integrie-
ren. Grundsitzlich wird das dadurch
gewihrleistet, dass sich alle Mafinah-
men an den allgemeinen Leitlinien fiir
eine erfolgreiche Erziehungs- und Bil-
dungspartnerschaft orientieren. Da-
durch werden diese auch deutschen El-
tern und ihren Kindern zugute kom-
men. Das allein wird diesen aber noch
nicht die verbreiteten Angste nehmen,
ihre Kinder kénnten spitestens dann,
wenn die Fliichtlingskinder nach dem
Besuch von Ubergangsklassen auf Re-
gelklassen verteilt werden, in Nachteil
geraten — zumal dann, wenn es nicht
nur einige wenige Kinder sind.
Einschlagige Forschung (Stanat 2006;
Stanat u.a. 2010) hat ergeben, dass der
Migrantenanteil in Klassen als solcher
sich nicht negativ auf die Leistungen
der Schiilerinnen und Schiiler auswirkt.
Wo solche nachteiligen Effekte beob-
achtet wurden, lassen sie sich auf unter-
schiedliche Vorkenntnisse und unter-
schiedliche kognitive Grundfihigkei-
ten der Schiilerinnen und Schiiler sowie
auf Unterschiede des sozio-dkonomi-



schen und soziokulturellen Status ihrer
Familien zuriickfithren. D. h. ein hohe-
rer Migranten- und wohl auch Auslin-
deranteil als solcher muss den Bildungs-
erfolg nicht beeintrdchtigen.

Aber darf man rechnerisch ausei-
nanderdividieren, was im Leben zu-
sammen vorkommt? Die Kinder von
Fliichtlingen und Asylsuchenden sind
nicht nur Ausliander, sondern haben
zu groflen Teilen auch geringere Vor-
kenntnisse und kommen hiufig aus Fa-
milien mit niedrigem sozio-ckonomi-
schem und soziokulturellem Status. So
weisen denn selbst die zitierten Studien
am Ende darauf hin, dass sich die Ef-
fekte des Ausldnderanteils, geringerer
Ausgangsleistungen, geringerer kogni-
tiver Grundfahigkeiten und der Zuge-
horigkeit zu sozio-6konomisch und so-
ziokulturell unterprivilegierten Grup-
pen und Schichten kaum trennen las-
sen. Im Klartext heifit das: Die Gefahr
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Gottfried Orth

Du sollst nicht bekehren
deines Nachsten Kind

Lernen, Fliichtlingen und anderen Fremden zu begegnen’

Mein Leitwort solcher Begegnungen ist Dissens, meine Hoffnung seine Kulti-
vierung. Dabei argumentiere ich zunéchst aus einer theologisch-religionspidda-

gogischen Perspektive und schliefle mit einem Blick auf Schule und Unterricht.

s war 1935, als sich der Theologe
E Karl Barth aus der Schweiz, der

gerade den Eid auf Hitler verwei-
gert hatte und deshalb seiner Professur
in Bonn enthoben worden war, und der
Okumeniker Desmond Niles aus Sri
Lanka begegneten. Niles hat diese Be-
gegnung notiert: »>Im Laufe der Unter-
haltung sagte Barth: >Andere Religio-
nen sind Unglaube.« Niles fragte: >Herr
Barth, wie viele Hindus kennen sie¥
»Keinen.« 'Woher wissen Sie dann, dass
Hinduismus Unglaube ist?%« und Barth
antwortete: >A priori« Ich konnte nur
den Kopf schiitteln und licheln.«?

»Andere Religionen sind Unglaube«

In dieser Anekdote verbergen sich drei
unterschiedliche europédische Traditi-
onsstrome der Produktion von Fremd-
heit als zentraler Kategorie der Unter-
scheidung von Menschen.

Gottfried Orth

nach Gemeindepfarramt und Arbeit
in der Erwachsenenbildung seit 1991
zundchst an der RWTH Aachen und
seit 1998 an der TU Braunschweig
Professsor fiir Evangelische Theologie
und Religionspadagik. Daneben Mit-
glied im Team des ORCA-Instituts fur
Konfliktmanagement und Training.
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Zum einen das Gegeniiber von
Christen und Heiden. Wer nicht Christ
war, war Gegenstand missionarischer
Bemiihung, er sollte Christ werden. Mit
dem Ende des zwanzigsten Jahrhun-
derts sollte die Christianisierung der
Welt abgeschlossen sein. Dieses Projekt
ist historisch gescheitert.

Zum zweiten der Schatten der Auf-
klirung: »Die Aufklarung scheiterte ja
nicht an ihrer Neugier oder an ihren
Denkformen. Die Aufkldrung scheiter-
te, weil sie im Interesse des ménnlichen
Besitzbiirgers das Unbekannte, das Un-
angepasste, das andere mit der Gewalt
ihrer Definitionsmacht ausschloss, zum
Schweigen brachte, unterdriickte und
ihm so das Lebensrecht absprach. Da-
mit wurde die biirgerliche Gesellschaft
zu einer gesellschaftlichen Maschine-
rie der Auflenseiterproduktion und
der Kommunikationszerstérung. Die
so erzeugte Gewalt im Innern dring-
te auf Expansion.«’ Den ideologischen
Rahmen fiir solche Expansionsbestre-
bungen lieferten u.a. aus ihren jeweili-
gen Studierzimmern in Konigsberg und
Berlin Kant und Hegel. Sie formulier-
ten die Konstrukte fiir Fremdheit und
fir die Minderwertigkeit der Fremden.
Man musste keine Fremden kennen, um
sie als Gefahr zu konstruieren. Dieses
Projekt schien historisch gescheitert.

Der dritte Traditionsstrom kann
mit dem Begriff des sog. christlichen
Absolutheitsanspruches benannt wer-
den. Darunter verstehe ich mit R.
Bernhardt »alle Aussagen, in denen
die christlichen Religionen, ihr Stifter,
ihre Institutionen oder Lehren ande-
ren Religionen gegeniiber in abwerten-
der Weise entgegengesetzt werden«. Ein
weiter Begriff des sogenannte Absolut-
heitsanspruches des Christentums ldsst

eine Fiille historischer Erscheinungen
der Abwertung des Nichtchristlichen
zusammenfassen, die das Christentum
von seinen Anfingen her, insbesondere
aber seit dem vierten Jahrhundert be-
gleiten. Das Projekt eines dogmatisch
formulierten christlichen Absolutheits-
anspruches ist historisch gescheitert.

1988 formulierte K. Raiser, dass »un-
sere christliche Sicht der Welt fiir die
Wahrnehmung Fremder schlecht ge-
riistet ist«.?

»Wir haben keine Traditionen
des positiven Verhaltnisses
zur Pluralitatc«

Mit der Griindung des Okumenischen
Rates der Kirchen 1948 sind die Kir-
chen weltweit in einen selbstkritischen
Diskussionsprozess eingetreten, auf
den ich im Blick auf zwei zentrale Ver-
anderungen hinweisen mochte.

Ich beginne mit dem sogenannten Ab-
solutheitsanspruch des Christentums.
Seine Begriindung findet sich insbeson-
dere in einer kurzen biblischen Erzih-
lung. In der Apostelgeschichte wird er-
zahlt, dass Petrus und Johannes einen
Kranken heilten, was die herrschen-
de religiose Klasse mit Sorge erfiillte,
denn das Volk war duflerst beeindruckt
von diesem Wunder. Petrus und Johan-
nes lief} man gefangen nehmen bis zum
néchsten Morgen und dann kommt es
zum Verhor vor dem Hohen Rat. Und
hier berichtet Petrus, dass er in Jesu Na-
men dies Wunder habe vollbringen kén-
nen, und er bekennt: »Und in keinem
andern ist das Heil, auch ist kein andrer
Name unter dem Himmel den Menschen
gegeben, durch den wir sollen selig wer-
den« (Apg 4, 12). Aus diesem Lobpreis
einer vielleicht wirklichen, vielleicht un-
wirklichen Geschichte, die in eine wah-
re Erzahlung eingegangen ist, wurde
ein andere Menschen diskriminieren-
der dogmatischer Satz mit schrecklichen



Folgen. Weder die dogmatische Formu-
lierung noch die historischen Folgen las-
sen sich mit dieser neutestamentlichen
Erzidhlung rechtfertigen. Ich erldute-
re diese Behauptung an einem Beispiel,
das viele der Leserinnen und Leser ken-
nen: Als meine Kinder klein waren und
wir spazieren gingen, bat mich eine mei-
ner Tochter stehen zu bleiben, sie rann-
te den Weg voraus, drehte sich um und
lief auf mich zu. Ich breitete die Arme
aus, sie sprang in meine Arme und wir
tanzten im Kreis. Darauf Magdalena:
»Ach, mein Papa ist der Bestel« Das war
ein doxologischer Satz, ein lobender Aus-
ruf, der keinerlei Aussagen iber andere
Viter bedeuten sollte. Genauso hat Pet-
rus geredet in der Erzahlung. Die daraus
entstandene dogmatische Formulierung,
die andere Gottheiten abwertete und
dann institutionell sich verfestigte in den
Satz »auflerhalb der (katholischen) Kir-
che ist kein Heil«, bedeutete oftmals in
der Geschichte Schrecken und Tod. F.-W.
Marquardt kommentiert: »Wer den Ruf:
»Aufler Christus kein Heillc (Apg 4, 12)
nicht als Lobgesang eines Glaubenden,
sondern als Bedingung fiir Nichtglauben-
de liest, vergesetzlicht das Evangelium.
... Es war die Bedingungslogik in der
Auslegung und Ausrichtung des Evan-
geliums, die es an gesellschaftliche Be-
dingungen, an Macht verfallen lief} und
(nicht nur, Anm.d. Verf)) das christlich-
judische Verhiltnis im Keim erstickt hat.
Es war die Kette, die aus Luthers >Glaubst
du, so hast duc die gesetzliche Konse-
quenz folgerte: Glaubst du nicht, so hast
du nicht, der in der gesellschaftlichen
Logik unvermeidlich die Uberzeugung
folgte: Hast du nichts, so bist du nichts,
und: Bist du nichts, so bist du auch nichts
wert. Diese logische Kette aufzuldsen be-
darf eines Gegenentwurfes zur intellek-
tuellen Verfassung des bisherigen Kir-
chen- und Theologentums im Ganzen,
eines Denkens aus Umkehr heraus.«®

Zu diesem Gegenentwurf gehort ein
erneuertes Verstandnis von Mission. Das
aus dem Pietismus stammende Missions-
verstandnis lasst sich in einem Satz Zin-
sendorfs zusammenfassen: »Es gilt, einen
Menschen zu bereden, dass er so rede wie
ich, so tut wie ich, in eine Verfassung tritt
wie ich, auf Hoffnung, er wird noch ein-
mal gut werden.«® Ein erneuerter Begriff
der Mission geht aus von der hermeneu-
tischen An-Erkenntnis bleibender Ver-
schiedenheit religioser Menschen und ei-
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nes bleibenden Dissenses zwischen den
Religionen und leitet daraus ein Kon-
zept von Beziehung als Beziehung blei-
bend verschiedener Menschen und ih-
rer Religionen ab. An die Stelle des klas-
sischen Missionsverstandnisses tritt eine
Ethik des Dialogs, deren Kurzfassung ist,
»dass der eine danach strebt, den ande-
ren zu verstehen, wie er sich selbst ver-
steht«’. Solcher Dialog zielt auf gegensei-
tiges Verstehen und eine friedliche Ge-
staltung von Dissens.® Seit der Griindung
des Okumenischen Rates der Kirchen
werden die Kirchen zu Spezialisten im
Umgang mit Dissens. Das ist in meinen
Augen ein guter Anfang.

»In der Konfrontation mit
dem Fremden kommt die
Wahrheit zwischen uns heraus«

Interkulturelle Konflikte wie die gegen-
wartigen Fliichtlingsbewegungen wur-
zeln in einem Syndrom aus politischem
Selbstbestimmungswillen, ~ Verlangen
nach 6konomischer und sozialer Ge-
rechtigkeit und kultureller Identitats-
krise. Unsere westlichen Nationen sind
an Entstehung und Aufrechterhaltung
aller drei Krisenherde ursidchlich be-
teiligt. So setzt die Verstindigung mit
den Fremden im interkulturellen Kon-
flikt zunéchst »die Mobilisierung unse-
res kollektiven Gedachtnisses« voraus.’
»Die Menschen gehen daran zugrun-
de«, so hat es Ernst Lange formuliert,
»dass sie Ende und Anfang nicht zu
verkniipfen verstehen.«'* Es kommt da-
rauf an, das Ende einer Theologie, die
sich als universal giiltig, amtskirchlich
normiert, akademisch verwaltet, poli-
tisch neutralisiert versteht, zu verkniip-
fen mit dem Anfang einer Theologie,
die der Bewohnbarmachung der Erde
gilt." Die hier ankommenden Fliicht-
linge zwingen uns zur Selbstreflexion.
»Die Identitdtsverunsicherung durch
die Fremden hilft zu meiner Identitts-
klarung. Und wer sich selbst besser ver-
steht, beginnt auch, die anderen besser
zu verstehen. Wer die eigene Biographie
interkulturell durchschaut, kann auch
auf die Andersartigkeit der anderen
besser eingehen, weil er sie mit seinen
eigenen Erfahrungen nicht mehr er-
driicken muss. Nicht dass der Fremde
die Erkenntnis der Wahrheit iitber mich
besifle, aber in der Konfrontation mit
ihm kommt sie zwischen uns heraus.«'?

»Wer sich selbst besser versteht,
beginnt auch die anderen besser
zu verstehen« - Religions-
padagogische Konsequenzen

Ich plddiere zu allererst fiir einen Reli-
gionsunterricht, der nicht nur konfes-
sions-, sondern religionsiibergreifend
ist, und parallel dazu fir Ethikunter-
richt. Wenn es angemessen ist, zu sa-
gen, dass die Identitdtsverunsicherung
durch die, den und das Fremde zur
Identitatskldrung entscheidend beitra-
gen kann, dann bleibt die Einfithrung
eines solchen Religionsunterrichts mei-
ne erste Forderung. Hier ist der Ort, die
bleibende Verschiedenheit von Kindern
und Jugendlichen mit ihren religiésen
Traditionen kennen und wertschat-
zen zu lernen. Hier wire ein Ort, Dis-
senserfahrungen einander zu erzihlen
und Dissens »als eine, wenn nicht die
Grundkonstante menschlichen Zusam-
menlebens zu begreifen und zu kulti-
vierenw»!. So kénnten identitatsrelevan-
te religiose Lernprozesse im Gesprich
mit Mitschiilern anderer Religionen so-
zialvertraglich und friedensférderlich
eingeiibt werden. Mit dieser Perspekti-
ve verbinde ich vier didaktische Inten-
tionen im Anschluss an Dieter Stoodt™:
Ein solcher Religionsunterricht hat
zu allererst zur Selbstfindung der Schii-
lerinnen und zu ihrer Lebensgewissheit
beizutragen. Das ist angesichts der ge-
genwirtigen Weltlage kein leichtes Vor-
haben. Doch wir begegnen in allen Re-
ligionen der Hoffnung, dass das Leben
gut ist; davon im Interesse der Lebens-
gewissheit und Lebenszuversicht der
einzelnen Schiilerinnen und Schiiler zu
erzdhlen und solche Erzdhlungen zu re-
flektieren, erscheint mir heute als die
erste Aufgabe eines multireligiosen Re-
ligionsunterrichts. Dabei bleibt deut-
lich: Es sind differente, vielleicht auch
einander widersprechende Erzdhlungen
der Lebensgewissheit und Lebenszu-
versicht. Und es kommt darauf an, den
moglichen Dissens ebenso zu themati-
sieren wie den moglichen Konsens.
Damit verkniipft sehe ich die zwei-
te Aufgabe, Hilfen zu solidarischem
Handeln anzubieten. Selbstfindungs-
prozesse ohne die Entdeckung solidari-
scher Handlungsmoglichkeiten erschei-
nen mir ungeniigend: einander Nachster
werden, sehe ich als eine zweite didakti-
sche Intention. Selbst- und Néchstenlie-
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be bilden einen Zusammenhang und so-
lidarisches Handeln ist auch moglich bei
festgestelltem Dissens. Dies zeigt die Er-
zahlung vom barmherzigen Samariter.

Eine dritte Aufgabe sehe ich in Hil-
fen zu stellvertretendem Handeln. Die-
ses unterscheidet sich von Mildtatigkeit
dadurch, dass es auf wachsende Selbst-
standigkeit und Handlungsfahigkeit
derer zielt, fur die jemand stellvertre-
tend handelt.

Viertens gehoren zu einem multire-
ligiosen Religionsunterricht Hilfen zu
alternativischem Denken, das entwi-
ckelt wird in der Auseinandersetzung
mit unterschiedlichen religiésen Tradi-
tionen und insofern zur Selbstbildung
in der eigenen Religion ebenso beitragt
wie zum Kennenlernen fremder Reli-
gionen und dazu helfen kann, eigenen
und fremden Deutungsmustern wert-
schitzend und kritisch zu begegnen.

Geht es in einem multireligiosen Re-
ligionsunterricht um diese vier Dimen-
sionen, dann kann hier Identitit im Ge-
stalten von Dissens ausgebildet werden:
Die eigenen Uberzeugungen konnen
im Licht anderer Traditionen sowohl
tberpriift und hinterfragt als auch an-
gereichert und weiterentwickelt wer-
den. Dabei wird Eigenes - eigene Re-
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bes. S. 30.
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Krappen, Gewaltfreie Kommunikation in
der Schule. Paderborn 2013; dies., Bitten statt

wie Missachtung und Hass nicht nur
die anderen entstellen, sondern eben-
so den Hassenden selbst. Selbstwert-
schitzung und Wertschidtzung anderer
in der Schule zu lernen und einzuiiben
- als Prinzip von Unterricht, als Maxi-
me der Begegnung von Schiilerinnen
und Schiilern wie von Lehrerinnen und
Lehrern und zwischen den unterschied-
lichen Gruppen - erscheint mir als zen-
trale Voraussetzung wie als Element in-
terkultureller Lernmoglichkeiten. So
konnen Dissensus kultiviert werden.
Dann ist Mustafa ebenso normal und
besonders wie Kevin oder Jean Claude
und wie Leo oder Mia. Ich weif3, dass
wir davon ein gutes Stiick noch entfernt
sind - Wege dorthin sehe ich im Zu-
sammenhang der von mir angedachten
didaktischen Intentionen, die ja nicht
nur solche des Religionsunterrichts zu
sein beanspruchen, wie im Kontext zu
erlernender gewaltfreier Kommunika-
tionsméglichkeiten. Wir kénnen in der
Schule beginnen, was weltweit so drin-
gend auf die Tagesordnung gehort und
was Christa Wolf in ihrem gleichnami-
gen Roman 1983 »Kassandra« in den
Mund gelegt hat: »Nur wenn ihr authé-
ren konnt zu siegen, wird eure Stadt be-
stehen.«
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Paderborn 2016.

(17) M.B. Rosenberg, Konflikte l6sen durch
Gewaltfreie Kommunikation. Freiburg 2009,
S. 88. Die Haltung, zu der Rosenberg ermu-
tigen mochte, erinnert an eine, wenn auch in
ganz anderer Sprache geschriebene, Formu-
lierung Albert Schweitzers (1875 -1965):
»Nicht aus Giitigkeit gegen andere bin ich
sanftmiitig, friedfertig, langmiitig und
freundlich, sondern weil ich in diesem Ver-
halten die tiefste Selbstbehauptung bewahre.
Ehrfurcht vor dem Leben, die ich meinem
Dasein entgegenbringe, und Ehrfurcht vor
dem Leben, in der ich mich hingebend zu
anderem Dasein verhalte, greifen ineinander
tiber.« (A. Schweitzer, Die Ethik der Ehr-
furcht vor dem Leben. In: Gesammelte Wer-
ke in fiinf Banden. Ziirich o. J. Band 2. S. 385)
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Die Hoftnung von Mustafa, Kevin,
Jean Claude, Leo und Mia wie ihrer
Lehrerinnen und Lehrer oder auch ih-
res russlanddeutschen Hausmeisters
und ihrer arabischen Putzfrauen ware
dann die, die ein Lied aus der Gewalt-
freien Kommunikation so besingt:

»Sieh die Schonheit in mir,

such’ das Beste in mir.

Das ist es, was ich wirklich bin

und was ich wirklich sein will.

Es mag etwas dauern,

Es mag schwer zu finden sein,

aber sieh die Schonheit in mir.

Sieh die Schonheit in mir,

jeden Tag:

Kannst du das Wagnis eingehen,

kannst du eine Moglichkeit finden,

in allem, was ich tue,

mich durchscheinen zu sehen

und meine Schonheit
wahrzunehmen«'®

Eine multikulturelle Schule hilt viele
Schliissel zu den Schénheiten bleibend
verschiedener Kinder, Jugendlicher und
Erwachsener bereit, die wir entdecken,
wenn wir aufhoren, sie alle uns gleich
machen zu wollen, wenn wir aufhoren
zu siegen, wenn wir beginnen, einander
wertzuschitzen. O

Thema: Fliichtlingskinder - Herausforderungen und Chancen

Studie: Neu zugewanderte Kinder und Jugendliche

Massumi, M., von Dewitz, N. u.a.: Neu zugewanderte Kinder und Jugend-
liche im deutschen Schulsystem. Bestandsaufnahme und Empfehlungen.
Herausgeber: Mercator-Institut fiir Sprachférderung und Deutsch als
Zweitsprache, K6In 2015.

Im Jahr 2014 sind knapp 100.000 Kinder und Jugendliche im schulpflichtigen
Alter neu nach Deutschland zugewandert. Die Zahl hat sich seit 2006 vervier-
facht, dennoch lag der Anteil neu zugewanderter Kinder und Jugendlicher im
Verhéltnis zur Gesamtschiilerschaft bei einem Prozent. Das sind die zentralen
Ergebnisse einer aktuellen Studie. Sie gibt erstmals einen bundesweiten Uber-
blick Giber die schulische Situation neu zugewanderter Kinder und Jugendli-
cher. Dabei bezieht sie alle Sechs- bis 18-Jahrigen ein, die neu nach Deutsch-
land zuwandern.

Prof. Dr. Michael Becker-Mrotzek, Direktor des Mercator-Instituts fir Sprach-
forderung und Deutsch als Zweitsprache, fasst die Ergebnisse der Studie zu-
sammen: »Die aktuellen Herausforderungen waren, wenn auch nicht in der Di-
mension der letzten Monate, vorhersehbar. Die Frage, wie neu zugewanderte
Kinder und Jugendliche im Bildungssystem aufgenommen werden kdnnen,
ist jahrelang vernachldssigt worden. Jetzt fehlen die nétigen Informationen,
Konzepte sind in Vergessenheit geraten. Mit den Berechnungen dieser Studie
liegen erstmals fundierte Anndherungswerte vor. Sie zeigen: Die Zahl wéchst
mit groBBer Geschwindigkeit und gerade diese Schnelligkeit stellt die Schulen
und Lehrkrafte vor gro3e Herausforderungen.«

Die Studie hat ergeben, dass in vielen Bundesldndern nicht systematisch erho-
ben wird, wie viele neu zugewanderte Kinder und Jugendliche ohne Deutsch-
kenntnisse tatsachlich an den Schulen sind. Ohne diese Planungsgrundlage ist
es jedoch kaum moglich, den Bedarf an Lehrkraften und weiteren Ressourcen
rechtzeitig einzuschatzen. »Die Bundeslander miissen sich auf ein gemeinsa-
mes Verfahren einigenc, so Becker-Mrotzek weiter.
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Praxis: Willkommenskultur konkret

Andrea Keyser

»Herzlich willkommen
in unserer Schule«

Dieser Gruf3 steht schon seit langem an der Eingangstiir unserer Schule, jeden-
falls lange bevor Fliichtlingskinder zu uns kamen. Der Gruf richtete sich an
alle Menschen, die unsere Schule betraten, z.B. auch Handwerker. Dann be-
gann der Zustrom schutzsuchender Familien, z.B. aus Syrien. Eine Schiilerin
der 2. Klasse brachte irgendwann kleine Aufkleber mit dem Slogan« Refugees
welcome« mit in die Schule. Diese kleben nun selbstversténdlich an sichtbaren
und wichtigen Orten im Gebdude. Sie setzen ein Zeichen, das sicherlich nicht
von allen Menschen der Schulgemeinschaft verstanden werden kann. Der Kin-
derrat hingte im Eingangsportal Plakate auf und iibersetzte den deutschen
Willkommensgrufl in mehrere Sprachen. Sie setzten damit ein weiteres Zeichen
fiir viele Kinder und Erwachsene, die deutsch lesen konnen.

ir hatten auch schon in den
letzten Jahren Kinder mit
Migrationshintergrund und

verschiedenen Muttersprachen in unse-
rer dorflichen Grundschule. So lernten
wir z.B. litauischen Baumkuchen, grie-
chisches Fladenbrot, tiirkischen Doner,
armenische und russische Worter, eng-
lische Redensarten, ddnische Griifle,
kurdischen Sprachklang und die Viel-
falt der verschiedenen Kinder und ih-
rer Eltern kennen und schitzen. Es war
immer klar, dass die Sprachenbarriere

Schritt fiir Schritt iberwunden werden
musste, um Teilhabe am Lernen zu ha-
ben, und die Kinder vorrangig Unter-
stiitzung beim Erlernen der deutschen
Sprache erhalten mussten.

Im Bundesland Schleswig-Holstein
gibt es Unterricht in Deutsch als Zweit-
sprache (DaZ), der zur Forderung fiir
Kinder ohne ausreichende Sprach-
kenntnisse eingesetzt wird.

So war und ist es immer wieder iiber-
raschend, wie schnell der Sprachzu-
wachs der Kinder sich entwickelt und

sie an den Bildungsangeboten unserer
Schule teilhaben konnten.

Fir die Mitglieder des Grundschulver-
bandes ist das Menschenrecht auf Bil-
dung, das Recht fiir Kinder auf Bildung
und Ausbildung, ein nicht in Frage zu
stellendes Grundrecht.

Gefliichtete Kinder, die mit und ohne
ihre Familien in Deutschland Schutz
suchen, um sich vor Bedrohung und
Armut zu retten, miissen vom ersten
Tag an Verstindnis, Unterstiitzung
und Zuwendung erfahren. Eine Will-
kommenskultur an unseren Grund-
schulen zu schaffen, ist die erste Auf-
gabe, die ohne grofle strukturelle Ver-
anderungen gelingen konnte. Sie muss
nicht viel kosten und erfordert zualler-
erst eine Einstellung zur praktizierten
Menschlichkeit aller an Schule Betei-
ligten. Uns ist allen bewusst, dass die
sogenannte Fliichtlingskrise personel-
le, finanzielle und materielle Unterstiit-
zung erfordert. Die Soforthilfemaf3-
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nahmen werden bildungspolitisch ein-
zufordern sein.

Die Unterschiedlichkeit in den Bun-
deslindern, den Stidten und Kreisen
auf der Suche nach Unterstiitzungs-
mafinahmen finanzieller und organisa-
torischer Art sollte uns nicht daran hin-
dern, diese anspruchsvolle Aufgabe der
Integration anzupacken und sie nicht
als unlgsbare Mammutaufgabe zu tiber-
hohen. Die Hilfe fiir Schutzsuchende
ist eine internationale Aufgabe der Mit-
menschlichkeit, deren Losung nicht nur
den Bildungseinrichtungen vorbehalten
bleibt.

Es ist sonnenklar: Die Kinder und
Eltern unterschiedlicher Herkunft und
Sprachen kommen jetzt und in Zukunft
auch in unseren Schulen an.

Dann kam eines Tages Sadita, 9 Jahre
alt, mit ihrer Mutter und ihrem kleinen
Bruder in die Schule. Sie waren vor Un-
terdriickung und Diskriminierung der
Volksgruppe der Roma im Kosovo ge-
flohen. Keiner der drei sprach deutsch.
Mutter und Tochter waren nicht alpha-
betisiert. Ein Verwaltungsbeamter un-
serer kleinen Gemeinde hatte sie zu uns
in die Schule gebracht. Herzlich will-
kommen stand am Schuleingang ge-
schrieben. Zwei Worter, die fiir nicht
des Lesens fiahige Menschen eben nicht
der Schliissel fiir eine sichtbare Will-
kommenskultur unserer Schule sein
konnten. Sie konnten nicht gelesen wer-
den, selbst wenn sie auf serbo-kroatisch
geschrieben worden wiren.

Spdter kamen syrische Familien,
nicht alphabetisiert oder nur wenig
Englisch sprechend. Wir versuchten
unsere Willkommenskultur weiter zu
entwickeln.

Viele Schulleiterinnen und Schulleiter,
Lehrerinnen und Lehrer werden in den
Grundschulen vor dhnlichen Heraus-
forderungen stehen.

Welche Soforthilfemafinahmen kann
der Grundschulverband den Schulen
bieten? Wir denken, dass ein nicht als
vollstindig zu erachtender Katalog im
Sinne einer Ideenborse, an der sich jede,
jeder beteiligen kann, eine erste Hilfe
bieten konnte (sieche Kasten auf S. 25).
Aus diesem Pool kénnten alle schopfen,
die den Erstkontakt in der Schule zu ge-
fliichteten Familien haben, zum Beispiel
die Schulleitung.

Praxis: Willkommenskultur konkret

Wir freuen uns iiber weitere Ideen,
die der Geschiiftsstelle mitgeteilt wer-
den.

In der Zukunft werden noch viele offene
Fragen entstehen. Die Politiker zeigen
aktuell, dass die Suche nach einer Stra-
tegie, das Finden einer Struktur und ein
gesamtgesellschaftlicher Konsens nicht
einfach herzustellen sind.
Grundschulkinder aus aller Welt ha-
ben ein Recht auf Bildung, egal wo sie in
der Welt ankommen. Der Grundschul-
verband stellt sich dieser Aufgabe ge-

..ﬁ"‘ ™ Andrea Keyser
i y leitet eine Grund-
@ “ schule in Schles-
wig-Holstein.
] “v—) Sie ist Mitglied im
= Bundesvorstand

des Grundschul-
verbandes.

mif seiner Standpunkte und heifit alle
Kinder herzlich willkommen in einer
Schule fiir alle Kinder. O

® Zeichen in Form von Plakaten,
Bildern im Schulgebaude setzen

® Den Weg zur Schulleitung
visualisieren

@ Lacheln anstelle von Genervtheit

® Notizblock und Bleistift fiir die
Kommunikation unterstiitzende
einfache Zeichnungen

® Geduld mit sich selbst beim
langsamen Sprechen mit Unter-
stiitzung von Mimik und Gestik
haben

® Geduld beim Zuhoren und
Empathie beim Verstehen der
Korpersprache haben

@ Keine Infobroschiiren und
Elternbriefe mitgeben, die
sprachlich Gberfordern

@ Schulmaterialien finden, die
vorerst kostenlos sind, wie
gebrauchte Schulranzen, Sport-
kleidung, Federtasche ...

@ Kind an ein sozial kompetentes
Patenkind anbinden

@ Der Familie die Schule zeigen,
insbesondere den Klassenraum,
wo ihr Kind sein wird

® Mit dem Schultrager eine
Dolmetscherquelle erschlieBen

@ Haben die Eltern ein Smartphone:
App »Einstieg Deutsch«

lernen.de

Ideen fiir die Praxis zum willkommenheiBenden Anfang

@ Bildvorlagen fiir multikulturelle
Elterngesprache; Visualisierte
Verstandigungshilfen mit Text-
bausteinen in Tirkisch, Arabisch,
Rumaénisch und Russisch;
Christina Heiligensetzer;
www.persen.de

® Piktogramme fiir Weltreisende
(Stichwort im Internet eingeben)

@ Eine groBe Prise Toleranz fiir die
interkulturellen Missverstandnisse

® Suche nach individuellem
Unterstltzungssystem, z.B. durch
ortliche Asyllotsen, Kleider-
kammer etc.

® Einbeziehen des Schuleltern-
beirates zum Kontaktaufbau und
personliches Kennenlernen

@ Solidarisierung mit den Sorgen
und Noten der verantwortlichen
Lehrkrafte

@ Spielsachen und Bilderbuicher fiir
die Freizeit Uber Spenden suchen

@ Spielpartner fiir die Freizeit suchen

@ Aufgaben fiir die Erwachsenen
innerhalb der Schulgemeinschaft
suchen, z.B. einen Morgentee fiir
die Kinder der Klasse kochen

@ Sich selbst informieren zum
Thema Flucht und Asyl;

und www.proasyl.de
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Praxis: Willkommenskultur konkret

Susanna Siegert

Fiir Henrik! Der mich bestdrkte und mit mir lachte.

Bildungsprozesse fiir zugewanderte
Kinder und Jugendliche initiieren

Ideale fiir eine Aufgabe inklusiver Schulentwicklung

Ende September 2015 war es soweit: Die ersten Bewohner bezogen die Zentra-
le Erstaufnahmeeinrichtung im Hamburger Stadtteil Neugraben-Fischbek. Der
Stadtteil ist durch seine Randlage gekennzeichnet. Die Bevolkerungsstruktur
ist ausgesprochen heterogen, was sich auch in der Schiilerschaft widerspiegelt.

ie Bildungseinrichtungen ver-
D stehen sich als Institutionen im

Stadtteil, die eng verzahnt mit
ansdssigen Tragern und Institutionen
zusammenarbeiten. Der Schule Ohrns-
weg ist es seit vielen Jahren wichtig,
Entwicklungs- und Unterstiitzungsbe-
darfe des Stadtteils zu beriicksichtigen
sowie zu fordern und sie versteht sich
als sozialer Bezugspunkt. Durch ge-
meinsame Netzwerkarbeit gelingt es,
die Grenzen zwischen Schule, Eltern-
haus und Stadtteil flieflend zu gestalten.
Die entstandenen Kooperationsprozes-
se sind wesentlich fiir die gemeinsame
Integration von Migranten.

Trager, Sportvereine und insbe-
sondere unsere Schule verstehen sich
als Lernort fiir alle Kinder, die unter-
schiedlichste Voraussetzungen mit-
bringen. Eine positive Lern- und Schul-
kultur ist uns wichtig und soll durch in-

Susanna Siegert

ist seit vier Jahren Schulleiterin der
Hamburger Grundschule Ohrnsweg
und hat voriibergehend einen Teil des
Unterrichts in einer Zentralen Erst-
aufnahmeeinrichtung ibernommen.
Sie ist ebenfalls als Vorsitzende des
ViHS (Verband Integration an Ham-
burger Grundschulen) e.V. tatig.

Die Grundschule Ohrnsweg im Netz:
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dividuelle Lernprozessbegleitung und
durch eine Orientierung an den Stir-
ken aller an Schule Beteiligten zum
Ausdruck gebracht werden.

Die Schule Ohrnsweg hat sich auf
Grundlage der langjihrigen Profilbil-
dung als Lernort, an dem alle Kinder
im tdglichen Miteinander gemeinsam
und voneinander lernen, fiir den ge-
bundenen Ganztag entschieden. Indivi-
duelle Forderung und Férderung, selbst
gesetzte Ziele und ganzheitliches Ler-
nen unterstiitzen uns seit Jahren im ge-
meinsamen Lernen und bieten uns die
Moglichkeit, Vielfalt als Chance fiir die
Unterrichtsentwicklung umzusetzen.
Diese piadagogischen Rahmenbedin-
gungen bilden fiir uns die Basis, um die
Integrationsaufgabe von zugewander-
ten Kindern authentisch zu bewiltigen.

Neues gestalten -
Erfahrungen nutzen

Gegenwirtig zeigt sich die Aktuali-
tit des Themas »Zuwanderung« in den
vielfiltigen Angeboten, die tiberall ent-
stehen. Fortbildungsprogramme, neue
Lehrwerke, personliches Engagement
und Initiativen entstehen. Taglich er-
reichen uns Beitrdge aller Facetten im
Radio, Fernsehen und in den Zeitun-
gen. Als Wort des Jahres 2015 wur-
de durch die Gesellschaft fiir deutsche
Sprache das Wort »Fliichtling« ausge-
wiahlt. Damit wurde eine Debatte aus-
gelost, ob der Begriff aufgrund der En-
dung »-ling« nicht streitbar sei. Denke
man doch an Schwichling oder Feig-
ling. Im Hinblick auf die folgenden
Ausfithrungen habe ich bei dem Wort
»Fliichtling« an Liebling oder Schmet-
terling gedacht, um den Begriff mit an-
deren Augen zu sehen und ihn so fiir

unsere aktuelle Schulentwicklung zu
nutzen. Dieser Entwicklungsprozess
soll durch unsere bewéhrten Bausteine
»individualisierter Unterricht«, »Multi-
professionalitit« und »Kooperation«
tiberzeugend in einen ganzheitlichen
Bildungsprozess gefithrt werden.

Seit November 2015 ist es Aufgabe
unserer Schule, zugewanderte Kinder
und Jugendliche der Zentralen Erst-
aufnahmeeinrichtung so schnell und
so gut wie moglich in das Bildungssys-
tem zu integrieren und ihnen Chancen
fiir einen erfolgreichen Bildungsweg zu
eroftnen. Ein Kraftakt fiir alle Schulen,
die unterjahrig und unabhidngig von
Organisationsterminen dieses Ziel um-
setzen wollen.

Fiir mich als Schulleitung zeigen sich
vor allem die organisatorischen Her-
ausforderungen, die oftmals im Vor-
dergrund stehen und sich als das Drin-
gende vor dem Wichtigen erweisen.
Doch letztlich lasst sich die Integrati-
on von zugewanderten Kindern in un-
ser Bildungssystem langfristig nur als
Schulentwicklungsaufgabe gut bewal-
tigen. Und wenn wir als Schule dieser
Aufgabe mit einer inneren paddagogi-
schen Haltung begegnen, dann ist die
Beschulung von zugewanderten Kin-
dern und Jugendlichen ein Auftrag an
die Inklusion. In unserem Leitbild wird
deutlich, dass Zugewanderte schon im-
mer ein Teil der vorhandenen Viel-
falt waren: Die Schule Ohrnsweg ver-
steht sich als eine Schule fiir alle - eine
Schule, die jedem Kind Rechnung trégt.
Kinder sind unterschiedlich. Deshalb
gestalten wir den Unterricht so, dass
wir von unterschiedlichen Lernvor-
aussetzungen der Kinder ausgehen.
Durch abgestimmte Unterrichtsmetho-
den wird diese Vielfalt beriicksichtigt
und gewinnbringend fiir die Lerngrup-
pe genutzt. Dieses Leitbild begleitet uns
und macht deutlich, dass eine inklusive
Piadagogik den Gedanken der Integrati-
on von zugewanderten Schiilern schon



in sich tragt. Der Weg, den wir weiter
beschreiten miissen, liegt nicht in der
Implementierung einer »Sonder«-Pad-
agogik (wie es sich bei der inhaltlichen
Fiille des Themas »Zuwanderung« tat-
sachlich schon anfiihlt), sondern in der
intensiven und kontinuierlichen Ent-
wicklung von kompetenzorientiertem
und individualisiertem Unterricht.

Im Sinne dieser Haltung versucht die
Schule Ohrnsweg an Bewidhrtes anzu-
kniipfen. Die erfolgreichen, zielorien-
tierten Unterrichtsentwicklungsprozes-
se sind in unserem Kollegium durch ein
gemeinsames Verstindnis von inklusi-
ver Padagogik geprigt, das die Chan-
ce von Heterogenitit zum Ausgangs-
punkt der Schulentwicklung nimmt.
Hinzu kommen gemeinsame Reflexio-
nen und festgelegte Kommunikations-
strukturen, die uns (Nach-)steuerungs-
bedarfe erkennen lassen. Im intensiven
Austausch werden die nachsten Vorha-
ben geplant und Umsetzungsschritte
benannt.

Dies sind alles gute Ideale. Und dann
konfrontiert uns die Realitdt mit Tatsa-
chen, die kaum einen Gedanken an pad-
agogische Entwicklungsprozesse zulas-
sen. Zu wenig Personal, keine Rédume,
wenig Material. Bei den Lehrkriften
in Zentralen Erstaufnahmeeinrichtun-
gen ist Idealismus, Uberzeugung und
Pioniergeist gefragt: Wichtige Einstel-
lungskriterien, damit es den Pddagogen
gelingt, mit Freude, aktiv und kontinu-
ierlich den Schultag zu gestalten.

Die Aufgabe der Beschulung von Kin-
dern und Jugendlichen in einer Zentra-
len Erstaufnahme wird in Hamburg an
eine Schule vergeben, unabhingig von
der Schulform. Die Kinder und Jugend-
lichen sind zwischen 6 und 16 Jahren alt
und in jahrgangsgemischten Gruppen
mit unterschiedlichen Vorerfahrungen
zusammengesetzt. Durch die Fluktuati-
on in den Zentralen Erstaufnahmeein-
richtungen setzen sich die Lerngruppen
wochentlich neu zusammen. Neue Fa-
milien kommen an oder werden in an-
deren Unterkiinften untergebracht. Die
Réumlichkeiten miissen fiir den Schul-
tag eingerichtet, Stundenpldne erstellt
und Materialien beschaftt werden. Eine
Kommunikations- und Informations-
struktur zwischen den Mitarbeitern der
Erstaufnahmeeinrichtung und den Pi-
dagogen der Schule muss etabliert wer-
den. Die Kollegen in der Zentralen Erst-

Praxis: Willkommenskultur konkret

—

aufnahme arbeiten im hochsten Mafle
selbststindig und doch im Team. Sie
verwalten die zugewiesenen Ressourcen
selbst und sind durch gemeinsame pad-
agogische Konferenzen, feste Ansprech-
partner und regelmiflige Treffen mit der
Schulleitung mit der Stammschule ver-
zahnt. Durch die Teilnahme an Fach-
konferenzen wird es den Kollegen in der
Zentralen Erstaufnahmeeinrichtung er-
moglicht, an unsere entwickelten Ler-
narrangements, Riickmeldeformate und
Kompetenzbeschreibungen —anzukniip-
fen, um Grundlagen und Anregungen
fir guten Unterricht in
der Zentralen Erstauf-
nahme zu geben. Es ist
unser Ziel, eine tiberzeu-
gende, integrative Form
der Beschulung von zu-
gewanderten Kindern zu
entwickeln und sie zu ei-

S_Lc\m ferien

13-203

SC.\AOO\ 'I.«‘lol}dajf

dern dass wir durch Rituale, vertraute
Strukturen und Verlasslichkeit zur Sta-
bilisierung beitragen und Zuversicht
ermoglichen. Erst diese Rahmenbedin-
gungen ermdglichen einen kontinuier-
lichen Aufbau der Sprachkompetenz.
Zum aktuellen Zeitpunkt planen
wir, einen Teil der Kinder aus der
Zentralen Erstaufnahmeeinrichtung
in den Rdumen unserer Schule zu un-
terrichten. Wie gut diese Moglichkeit
der Integration ist, durften wir bereits
im November 2015 erfahren, als wir
unsere Projekttage zum Thema »Alle
zusammen« durchge-
fihrt haben. In den Pro-
jekt-tagen luden wir tag-
lich Kinder aus der Zen-
tralen Erstaufnahmeein-
richtung zu uns in die
Schule ein. Wir haben
miteinander zeigen kon-

nem Tell.des schulinter- ~— — ha- 'nen, wie wichtig es. uns

nen Curriculums werden . = ist, dass ganz verschiede-

zu lassen. A AR A ne Kinder und Erwach-
. W R\ .

In dem Unterricht geht D sene viel zusammen er-

es neben dem sprachli- 13-20> reichen konnen, wenn sie

chen Wissenserwerb um

Freude am gemeinsamen Lernen. Die
Kinder und Jugendlichen sind motiviert
und nehmen die unterrichtlichen An-
gebote gern an. Es ist deutlich spiirbar,
dass es nach Monaten der Angst, Unsi-
cherheit und Haltlosigkeit fiir diese Kin-
der um schone Erlebnisse und gemeinsa-
mes Lachen gehen soll. Es ist fiir sie be-
sonders wichtig, dass wir uns nicht (nur)
an sprachlichen Kompetenzen orientieren
oder traumatische Erlebnisse in den Mit-
telpunkt der Betrachtung riicken, son-

das Gefithl der Gemein-

schaft und des Dazugehorens tragt.
Die anstehenden und nach wie vor
dringenden Fragen der Organisation,
der Ressourcen und der Quantitit des
aktuellen Zustroms sind sicherlich fiir
die gesamte bildungspolitische Situa-
tion wichtig, doch unsere pddagogi-
sche Haltung wird daraus einen ganz-
heitlichen Bildungsprozess machen.
Fassen wir uns ein Herz und begeg-
nen der Herausforderung als Chance
mit einem Lécheln! O
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Brigitte Schenzer

Fliichtlingskinder in der Grundschule

Ein Lern- und Entwicklungsbericht

Unsere Schule liegt in unmittelbarer Nihe zum Ubergangsheim »An der Flieh-
burg«. Immer schon waren Fliichtlingskinder Schiilerinnen und Schiiler unse-
rer Schule. Ab Mirz 2014 stieg die Zahl der Aufnahmen stark an, sodass wir am
Ende des Jahres 2014 fast 30 sogenannte »Seiteneinsteiger« — Fliichtlingskinder

ohne deutsche Sprachkenntnisse - aufgenommen hatten.

Is Team mussten wir nun in
kurzer Zeit viele Antworten
auf Fragen finden, mit denen

wir uns bisher nicht oder nur vereinzelt
hatten beschéftigen miissen. Leider gab
es zu diesem Zeitpunkt auch nur wenig
Moglichkeiten, in der ndheren Umge-
bung von anderen Schulen in dhnlicher
Situation zu lernen oder sich Hilfestel-
lung zu holen. Viele Gespriache und
kréftezehrendes Ringen mit dem Schul-
trager und der Schulaufsicht und der
langsame Aufbau eines Netzwerks
bestimmten lange Zeit unsere
Arbeit.

Die Parole der ersten Wo-
chen hief3: »Die Kinder will-
kommen heiflen, Ankniip-
fungspunkte finden, gemein-
sames Spiel unterstiitzen.«
Kurz - die Kinder einige
Stunden eine Form von Nor-
malitit erfahren zu lassen,
moglichst unbeschwert und
mit viel Spaf, Kind unter Kin-
dern sein zu diirfen. Vieles unserer
alltdglichen Arbeit blieb liegen, denn
staindig mussten Probleme ganz alltags-
praktischer Natur gekldrt werden. Wer
kann dolmetschen in den Aufnahme-
gesprachen? Manchmal halfen Kinder,
manchmal der Hausmeister, auch Le-
bensgefahrten der Lehrerinnen wurden
fir diese Aufgabe eingespannt. Uber-
haupt haben wir in den ersten Monaten
unendlich viel gesprochen und erklart.
Viele Gespriche mit den Eltern der
Fluchtlingskinder mussten, in Erman-
gelung eines Ubersetzers, mehrfach ge-
fithrt werden bis wir uns verstanden
hatten. Ein »Willkommensheft« mit
Ausmalbildern zu unseren Klassentie-
ren, Schulmaterialien und dem gesun-
den Friihstiick, mit Mathetibungen aus
dem Anfangsunterricht, ersten Buch-
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staben und graphomotorischen Ubun-
gen wurde erstellt. Denn eines war bei
allen Kindern sofort klar, da brauch-
te es keine verbale Kommunikation:
Sie wollten alle méglichst schnell in
die Schule gehen und lernen. Da wur-
de die Zeit bis zum Termin beim Ge-
sundheitsamt oft viel zu lang. Wenn
dann end-

lich
erste Schultag da

der
war, brachten die
Kinder oft einzelne Hefte und Stifte in

einer Plastiktiite mit, denn nur wenige
Familien bekamen Hilfe bei der Uber-
setzung der Materialliste. Gespriche
mit dem Sozialamt fithrten zu einer
- fiir uns - praktikablen Losung: Wir
kaufen nun zentral alle Materialien ein,
packen die Schultaschen und rechnen
regelméflig iiber die Schulmittelpau-
schale mit der Stadt ab. Das ist zusatz-
licher Zeitaufwand, vermeidet aber un-
notige Friktionen und umgeht die Si-
tuation, dass sich die Kinder bereits in
ihren ersten Tagen unnotigerweise von

ihren Mitschiilern unterscheiden oder
sich schimen miissen. Schultaschen-
sammlungen wurden durchgefiihrt,
um den Kindern schnell den Eindruck
zu vermitteln: »Du bist jetzt ein Schul-
kind mit allem, was dazugehort!« Ein
Spiel- und Ubungsfundus musste her,
der uns ohne Sprache Aufschliisse {iber
den Lernentwicklungsstand der Kinder
geben konnte.

Schnell wurden die Fragen auch in-
haltlich anspruchsvoller: Wie machen
wir unsere schulischen Abldufe, Regeln
und Rituale den Kindern verstdndlich?
Wie organisieren wir Sprachférderung?
Wie muss sich der Unterricht verdn-
dern, damit die Kinder moglichst aktiv
teilnehmen kénnen? Welche sprach-/
schriftfreien Aufgaben und Ubun-
gen kennen wir, die so selbst-
erklarend sind, dass die Kin-

der auch zeitweise allein und
selbststindig arbeiten kon-
nen?

Nun blicken wir auf fast
zwei Jahre intensiver Be-
schéftigung mit diesem The-
ma zuriick. In der Anfangs-

zeit schienen uns die Heraus-

forderungen und neuen Auf-
gaben immens und brachten uns
in vielen Situationen an unsere Be-
lastungsgrenzen. Fiir viele Anfangs-
probleme haben wir zum Gliick mitt-
lerweile tragfihige, manchmal kreati-
ve Losungen gefunden. Regelmiflige
schulische und verwaltungstechnische
Abldufe gehdren nun zum Repertoire.

Die Kinder werden bei uns nicht in
einer IVK unterrichtet, sondern gehen
in alters- und lernentwicklungsgema-
e Lerngruppen. Mindestens einmal
pro Tag bekommt jedes Kind in einer
Kleingruppe (Sprach-)Forderung. Alle
Fluchtlingskinder gehen in den Offe-
nen Ganztag. Zu Beginn jeder Woche
gibt es eine Teamsitzung, in der Schul-
leitung, die Lehrerin fiir DAZ/DAF,
unsere Sonderpddagogin, die Schulso-
zialarbeiterin und die Fachkraft Schul-
eingangsphase die Marschroute fiir die



Brigitte Schenzer

ist Konrektorin der Averbruchschule
in Dinslaken.

Beim Schreiben des Textes stockte
sie jedes Mal beim Wort »Fllichtlings-
kinder«, da diese Unterscheidung
von anderen Kindern an ihrer Schule
mittlerweile ungewohnt ist.

Woche festlegen, {iber einzelne Kinder
sprechen, Alternativen diskutieren oder
Projekte planen.

Integration geschieht vor allem im
Alltaglichen, in der Teilhabe, im »Nicht-
zusehen-Miissen«. Daher versuchen wir
in unserem schulischen Alltag nicht die
Unterschiede hervorzuheben, sondern
nach Gemeinsamkeiten zu suchen.
Wichtig und selbstverstiandlich ist uns
daher, dass Projekte nicht ausdriick-
lich fiir die Fliichtlingskinder installiert
werden, sondern weiterhin Projekte fiir
alle Kinder der Schule sind. Besonders
das Theaterspiel ist dazu geeignet, Kin-
der verschiedenster Lebenshintergriin-
de und -geschichten zusammenzufiih-
ren. So beteiligten sich einige Fliicht-
lingskinder an einem Theaterprojekt
des »Landestheaters Burghofbiihne«.
Gegenwdrtig findet ein mehrwochiges
Zirkusprojekt mit »Kunstreich im Pott«
im Rahmen des Offenen Ganztags statt.
Fir die Osterferien ist ein »Sprach-
camp« zum Thema »Das Dschungel-
buch« geplant. Wir freuen uns schon
auf zwei Auffiihrungen fiir die Fami-
lien und die Kinder der ganzen Schu-
le, mit denen beide Projekte ihren Ab-
schluss finden werden.

»Indianer und Prinzessin geht im-
mer ...« Wie sehr das Verkleiden fiir
jedes Kind ein Genuss und Bediirfnis
ist, erleben wir jedes Jahr besonders
zu Karneval. In der Woche vor Kar-
neval kommen die Fliichtlingskinder,
die kein eigenes Kostiim haben, zu un-
serer Sekretdrin und suchen sich aus
unserem mittlerweile groflen Fundus
an Verkleidungen ihr Kostiim fir die

Schulfeier und fiir die Feier im Ganz-
tag aus. Am Morgen der Karnevalsfeier
sind dann drei bis vier Erwachsene da-
mit beschiftigt, ein wildes Durcheinan-
der von etwa zwanzig Kindern zu ver-
kleiden und zu schminken. Sehr fréhli-
che Momente - fiir alle Beteiligten.
Aber auch das Wissen um unter-
schiedliche Lebensgeschichten ist wich-
tig, um gegenseitiges Verstindnis zu er-
zeugen. Im Rahmen des »Bewegten Ad-

ventskalenders« in unserem Stadtteil

entstand aus den Ideen und Fragen un-
serer Zweitklédssler folgender Text (siehe
Kasten).

In diesen Tagen miissen wir uns auf
eine neue Situation einstellen, denn die
ersten Familien haben einen Abschiebe-

bescheid bekommen. Diese Perspektive

nun konkret vor Augen zu haben, triftt
uns sehr, denn wir merken, wie sehr die
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Kinder uns ans Herz gewachsen sind,
wie gut sie in den Klassengemeinschaf-
ten angekommen sind, wie schmerzlich
uns ein Abschied von ihnen und ihren
Familien treffen wiirde. Wie werden
wir damit umgehen? Wie konnen wir
die Situation den Mitschiilern erkldren?
Welche Angste werden bei den verblei-
benden Fliichtlingskindern ausgeldst?

Wir blicken auf zwei sehr fordernde
und anstrengende Jahre zuriick. Wir
blicken aber auch auf zwei Jahre zu-
riick, die uns als Kollegium enorm zu-
sammengeschweifit und uns als Men-
schen geformt haben und in denen
unsere Haltung als Lehrerinnen und
Lehrer noch einmal auf den Priifstand
gestellt wurde.

Fliichtlinge in der Grundschule - ein
wertvoller Lernprozess fiir alle Beteilig-
ten. O

Ich fuhle mich wohl, hier in meiner Hei-
mat, in Deutschland.

Hier kann ich mit meiner Familie in
Frieden leben.

Uns geht es gut.

Ich kann mir nicht vorstellen, wie es
ist, wenn andere, starkere Menschen
Uber uns bestimmen.

Ich kann mir nicht vorstellen, wie es
ist, wenn andere entscheiden, wie ich
mich kleiden soll.

Ich kann mir nicht vorstellen, wie es
ist, wenn andere beschlielen, dass ich,
nur weil ich ein Madchen bin, nicht in
die Schule gehen darf und ich so nichts
lernen kann.

Ich kann mir nicht vorstellen, wie es
ist, wenn ich nicht das sagen darf, was
ich denke.

Ich kann mir nicht vorstellen, wie es
ist, wenn andere mir vorschreiben, ob
ich an einen Gott glaube oder nicht.

Viele unserer neuen Mitschiiler ha-
ben solche Dinge erlebt.

Sie haben auch erlebt, dass ihr Le-
ben in ihrer Heimat nicht mehr sicher
war. Sie fuihlten sich bedroht. Einige von
ihnen haben auch richtigen Krieg mit
Bomben und SchieBereien erlebt.

Weil sie und ihre Familien das alles
nicht mehr ertragen konnten, sind sie
gefliichtet und zu uns gekommen.

Sie waren sehr mutig.

Sie mussten fast alles in ihrer Heimat
zuriicklassen.

Sie konnten wohl nur ein bisschen
Kleidung, vielleicht ein kleines Spiel-
zeug und etwas zu essen und zu trinken
mitnehmen.

Ob sie sich von ihren Freunden und
Verwandten verabschieden konnten,
wissen wir nicht.

Ihr weiter Weg zu uns war ab und zu
sicher auch gefahrlich.

Jetzt sind die Kinder unsere Mitschi-
ler und wir wollen ihnen helfen, sich hier
bei uns zurechtzufinden.

Wir wollen langsam und deutlich
sprechen und dabei die Dinge zeigen,
die wir meinen, damit sie Deutsch ler-
nen kdnnen.

Das Zahlen bis 100 haben sie schon
von uns gelernt.

Wir wollen keine Schimpfworter be-
nutzen, damit sie die nicht lernen.

Wir wollen ihnen bei den Hausaufga-
ben helfen.

Wenn ihnen etwas im Unterricht fehlt,
z.B. der Kleber, leihen wir unseren.

Wir wollen mit ihnen keine Spal3-
kampfchen machen. Vielleicht fiihlen
sie sich sonst an die Kdmpfe und den
Krieg in ihrer Heimat erinnert.

Wir zeigen ihnen, wie wir an unserer
Schule eine Auseinandersetzung been-
den. Wir machen das Stoppzeichen.

Wenn einer von uns Geburtstag hat,
bringen wir nur noch solche Dinge mit,
die die Fliichtlingskinder auch essen

dirfen. (gekiirzt)
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Ulrike Cordier

Ich will schreiben!

Wie bildungsferne gefliichtete Kinder schulfahig werden konnen

Seit Anfang dieses Schuljahrs unterrichte ich zwolf gefliichtete Kinder im Alter
von sechs bis zehn Jahren aus fiinf Nationen. Diese Kinder haben das Schuljahr
nicht nur zum gréfiten Teil ohne Deutschkenntnisse begonnen, sondern einige
von ihnen hatten auch keinerlei Vorerfahrungen, wie sie in unserem Schulsys-
tem von einem schulreifen Kind erwartet werden: Kommunikationsformen wie
Erkliren, Beschreiben oder Nachfragen waren ihnen ebenso fremd wie jegli-
ches soziale Verhalten in einer Lerngruppe. Dazu kam, dass sie mit schulischen
Werkzeugen wie Stift und Schere nicht umzugehen gelernt hatten.

stelle ich diese Kinder in den Fo-
kus, weil ich selbst niemals Schii-
lerinnen und Schiiler erlebt habe, die
so wenig auf die Teilnahme an unse-
rem Schulsystem vorbereitet waren. In
meiner gesamten beruflichen Laufbahn
hatte ich stets mit Kindern zu tun, die
zwar mit dem einen oder anderen Ent-
wicklungsbedarf einzelner Aspekte ih-
rer Schulfdhigkeit eingeschult wurden,
die jedoch grundsitzlich im Hinblick
auf die Anforderungen unseres Schul-
systems sozialisiert waren.
Hochmotiviert und den Kopf vol-
ler aktueller Forschungsergebnisse be-
ziiglich frithen Fremdsprachenlernens
stellte ich mich zu Schuljahresbeginn
der Herausforderung, den Kindern mei-
ner Sprachlernklasse die deutsche Spra-
che niher zu bringen. Thre Frohlichkeit
war ansteckend und ihr ungehemmtes
Verhalten fand ich nicht nur anstren-
gend, sondern auch charmant. Schnell

I n meiner folgenden Beschreibung
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lernten sie einfache deutsche Floskeln,
erwarben einen Grundwortschatz als
Basis flir eine gemeinsame Verstindi-
gung und wuchsen zu einer Gruppe zu-
sammen, in der sie sich sichtlich wohl
fuhlten.

Ermutigt durch diesen positiven Be-
ginn startete ich nach wenigen Wochen
den Versuch, einen ersten Buchstaben
einzufithren. Das /A/ sollte es sein, auf
der Buchstabentabelle durch einen Af-
fen reprisentiert. Mit einem Stofttier,
das allerlei Spafle in der Klasse machte,
konnte ich meine »Kleinen« leicht mo-
tivieren. Der kleine Affe war allseits be-
liebt und es wurde fleiftig mit ihm kom-
muniziert. Nun sollte es ans Lautieren
und Schreiben gehen: /A/ wie Affe! -
Leider konnte ich selbst bei Aktivierung
all meiner langjahrigen padagogischen
Fahigkeiten, Tricks und Kniffe den Kin-
dern nicht klar machen, was ich von ih-
nen wollte! Alle Motivationstechniken
und didaktischen Finessen scheiter-
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ten! Die Kinder waren in keiner Weise
zu motivieren, einen Buchstaben oder
auch ein Wort zu schreiben. Meine pad-
agogischen Bemiithungen gingen an ih-
nen vorbei. Es war fir mich das Gefiihl,
als ob ich jemanden, der die Augen ge-
schlossen hat, auffordere, ein wunder-
schones, buntes Bild zu betrachten!
Diese Kinder wollten nicht schreiben
oder lesen lernen! Diese Haltung bei
gerade eingeschulten Kindern war mir
unbekannt: Wollen nicht alle Erstkldss-
ler »wie die Groflen« lesen und schrei-
ben konnen?

Nach langem Griibeln wurde mir
die Ursache dieser Situation klar: Die-
se Kinder sind nicht nur - in unserem
gesellschaftlichen Sinne - bildungs-
fern aufgewachsen, sondern sie sind
in einem so vollstindig anderen sozia-
len Kontext grof3 geworden, wie es fiir
uns zundchst kaum vorstellbar ist: In
ihrer Familie, in der die Eltern zum
Teil Analphabeten sind, wurde nie-
mals ein Stift benutzt. Den Kindern
ist die Schrift als Kommunikations-
mittel komplett unbekannt. Sie haben
nicht erfahren, dass Lesen und Schrei-
ben zum Alltag der Menschen in ihrem
engeren Umfeld gehort. Woher sollen
sie also die Motivation nehmen, die-
se Fahigkeiten lernen zu wollen? Diese
Kinder hatten keine Gelegenheit, auch
nur die Stufe Null der von Frau Schee-
rer-Neumann beschriebenen Stufen
der Schreibentwicklung zu erreichen.
Der Versuch, ihnen das Schreiben von
Buchstaben oder Wortern beizubrin-
gen, musste scheitern! Bevor die Kinder
diese Fahigkeit erreichen konnen, miis-
sen sie zunachst die Vorstufen auf dem
Weg zu diesen Kompetenzen durchlau-
fen — oder, um bei dem oben genannten
Bild zu bleiben: Die Kinder miissen zu-
néchst ihre Augen 6ffnen, bevor sie das
Bild betrachten kénnen!

Es fiel mir wie Schuppen von den Au-
gen: Die Kinder, die unter solch ande-
ren sozialen Umstidnden aufgewachsen
sind, miissen nicht nur fiir ein erfolg-
reiches Lernen in unserem Schulsystem



die Stufe Null der Schreibentwicklung
durchlaufen, sondern auch die Stu-
fe Null der sozialen, kommunikativen,
motorischen, mathematischen, ... Ent-
wicklung. Ja, es fehlt ihnen im Grunde
genommen jegliche Basis zur Teilnah-
me an unserer schulischen Erziehung!

Diese Erkenntnis fithrte dazu, dass
ich mein péadagogisches Konzept im
Hinblick auf diese Kinder komplett ver-
dnderte und eine vollstindig andere
Schwerpunktsetzung vornahm:

Ausgehend von den aktuellen Er-
kenntnissen der Hirnforschung ist mir
bewusst, dass effektives Lernen am bes-
ten funktioniert, wenn es mit positi-
ven Emotionen verbunden ist. Da steht
an erster Stelle die Lernumgebung. Fiir
die gefliichteten Kinder hat es einen be-
sonderen Stellenwert, einen Raum vor-
zufinden, in dem sie sich wohl fiithlen:
Viele dieser Kinder wohnen unter ex-
trem beengten Verhiltnissen mit spar-
tanischer Moblierung. Oft lebt eine Fa-
milie mit mehreren Kindern in ein bis
zwei Zimmern und es ist kein Tisch
vorhanden, an dem sich alle zu einer
Mahlzeit versammeln konnen. Kin-
der und Eltern schlafen moglicherwei-
se gemeinsam in einem Zimmer auf ei-
nem Matratzenlager. Damit wird ver-
standlich, warum die SchiilerInnen der
Sprachlernklasse die Spiel- und Ruhe-
angebote in der Klasse besonders inten-
siv nutzen und es genief3en, sich in Frei-
arbeitsphasen ungestort in ein Spiel ver-
senken zu konnen.

Der Klassenraum ist natiirlich nicht
nur gemiitlich, sondern auch voll mo-
tivierender Lern- und Sprechanre-
gungen. Seine Gestaltung ist eine we-
sentliche Voraussetzung dafiir, dass
die Kinder die Stufe Null der sozialen,
kommunikativen, motorischen, mathe-
matischen, ... Entwicklung erreichen!
So ist der Raum mit Blumen und Lern-
ecken gemiitlich gestaltet und iiber-
sichtlich strukturiert. In der Leseecke
finden sich auch Biicher in der Mut-
tersprache der Kinder, sodass die Alte-
ren den Kleinen in ihrer Sprache vorle-
sen konnen. Bauecke und Bastelange-
bote bieten die Moglichkeit fiir moto-
rische Téatigkeiten. Kaufladen, Puppen
und Kuscheltiere fordern zu Rollenspie-
len auf.

Bei der (schrift-)sprachlichen Forde-
rung der Kinder konzentrierte ich mich
bei meiner neuen Schwerpunktsetzung
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tiir die Jiingsten in der Sprachlernklas-
se nun ausschliefllich auf das Sprechen
und darauf, dass sie standig die Schrift-
sprache als Kommunikationsmittel er-
leben:

® Das Vorlesen bekam einen deutlich
hoheren Stellenwert. Das Umsetzen
vorgelesener Geschichten im szenischen
Spiel bereitet allen Kindern Freude -
eine ideale Methode fiir den Unterricht
solch heterogener Gruppen!

® In der Klasse bieten sich den Kindern
viele Gelegenheiten zum Malen: Dicke
Buntstifte in allen erdenklichen Farben
stehen bereit. Zu jeder Geschichte wer-
den Bilder gemalt.

@ In moglichst vielen Situationen ver-
suche ich die Schrift fiir die Kinder er-
fahrbar zu machen, sodass sie sich nicht
nur in einem »Sprachbad«, sondern
auch in einem »Schriftbad« befinden:
Kein Bild an der Tafel ohne Beschrif-
tung. Bei jeder Gelegenheit betone ich,
dass ich mir Dinge aufschreiben miisse,
um sie mir zu merken. Frei geschriebe-
ne kleine Texte und Geschichten der &l-
teren Schiilerlnnen werden feierlich
verlesen und mit Applaus bedacht.

® Der Schulalltag bietet den jlingeren
Kindern die Gelegenheit, Schreibsitua-
tionen als unterrichtsrelevant zu erle-
ben: Andere Kinder diirfen beim
Schreiben nicht gestort werden. Die
Kinder erleben, wie ihre MitschiilerIn-
nen mit Hilfe der Schreibtabelle schrei-
ben. Ein Laptop steht als hochattrakti-
ves Schreibwerkzeug zur Verfiigung
zum Schreiben von Geschichten. Beina-
he taglich werden Schreibergebnisse
von Kindern 6ffentlich wertgeschatzt.

® Als Wiirfelspiel und Memory lernen
die Kinder die Begriffe der Buchstaben-

d

tabelle kennen, sodass sie stindig mit
diesem »Schreibwerkzeug« konfrontiert
sind und ihnen gleichzeitig die Begriffe
bereits bekannt sind, wenn sie die logo-
grafische Stufe der Schreibentwicklung
erreichen.

Nach ca. vier Monaten solch ent-
spannter Schulerfahrung duflerten die
ersten meiner »bildungsfernen« Kin-
der von sich aus den Wunsch zu schrei-
ben! Ein denkwiirdiger Tag fiir mich
als Lehrerin! Und die Krénung mei-
nes padagogischen Konzepts mit Er-
folg: Die Kinder haben die Stufe Null
der Schreibentwicklung erreicht; sie
sind in der »Kritzelphase« und bereit
zu Schwungiibungen! Noch bedeu-
tet »Schreiben« fiir sie, Bogen und Li-

nien in eine Lineatur zu malen. Emsig [>

i

Ulrike Cordier

ist Leiterin einer Sprachlernklasse

in Oesede bei Osnabrtick. Seit Giber
drei8ig Jahren unterrichtet sie Kinder
mit nicht deutscher Muttersprache. An
mehreren deutschen Auslandsschulen
konnte sie als Lehrerin Kinder in einem
fremdsprachigen Umfeld erleben und
selbst die Erfahrung machen, wie es
sich anfihlt, sich im eigenen Umfeld
nicht verstandlich machen zu kénnen.
E-Mail-Kontakt: ulrikeafrika@gmail.com
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bemiihen sie sich um korrekte Linien-

fithrung. Sicherlich dauert es nun nicht
mehr lange, bis sie sich auf eine ande-
re Art und Weise fiir die Schreibtabel-
le interessieren und die néchste Stufe
der Schreibentwicklung erreichen. So
vorbereitet werden sie im kommen-
den Schuljahr in eine erste Klasse ein-
geschult und kénnen dann hoffentlich
eine erfolgreiche Karriere in unserem
Schulsystem starten.

Als Fazit meiner Erfahrungen mdchte
ich folgende Aspekte zusammenfassen:

@ Bei der Diagnose der Fihigkeiten von
Kindern sollten wir noch anders hin-
schauen und Moglichkeiten in Erwa-
gung ziehen, die weder unseren Erwar-
tungen noch unseren Erfahrungen ent-
sprechen. Denn gefliichtete Kinder

kommen nicht nur aus anderen Kultur-
kreisen, sondern wurden oft unter fiir
uns unvorstellbaren Bedingungen sozi-
alisiert, die wir eventuell bei der Begeg-
nung mit diesen Kindern zunéchst
nicht beriicksichtigen. Eine solche Dia-
gnose erfordert in besonderem Mafe
eine kompetenzorientierte Herange-
hensweise.

® Unter Beriicksichtigung der Situati-
on der Kinder ist zu bedenken, dass sie
eventuell eine andere Intelligenz und an-
dere Kompetenzen entwickelt haben, als
in unserem Schulsystem gefordert wird.
Hier stellt sich die Frage, wie wir Kin-
dern, die in diesem Sinne »lernbehindert«
sind, helfen kénnen, den Anschluss an
unser Bildungssystem zu finden.

® Ungewohnliche Diagnoseergebnisse
erfordern ungewohnliche padagogi-

| i\
Mk

sche Herangehensweisen. Unter der Be-
riicksichtigung der Bediirfnisse der
Kinder ist professionelle Kreativitat ge-
fragt.

® Die manchmal ungewohnlichen und
kreativen Lern- und Verhaltensweisen
gefliichteter Kinder sind eine grof3e He-
rausforderung fiir uns als LehrerInnen.
Unsere gewohnten Verhaltensweisen
greifen oft nicht und fithren nicht zu
dem péddagogischen Erfolg, den wir uns
wiinschen. Nur gemeinsam in einem
Team mit einer positiven pddagogi-
schen Grundhaltung und gegenseitiger
Ermutigung und Wertschitzung kann
in der Schule eine Atmosphire entste-
hen, in der eine erfolgreiche Zusam-
menarbeit aller LehrerInnen und Schii-

lerInnen - und mit den Eltern - mog-
lich ist. o

Anzeige

e

Institut fiir Psychoanalyse

und Psychotherapie von
Kindern und Jugendlichen
Niirnberg E.V.

Aus- und Weiterbildung zum Analytischen
Kinder- und Jugendlichenpsychotherapeuten

fiir Diplom-Sozialpddagogen,
Diplom-Pdadagogen,
Diplom-Psychologen, Lehrer,
Arzte, und Masterabsolventen
in Padagogik, Psychologie und
Soziale Arbeit.

Information:

Sekretariat Gabi Mitsdorffer,
Telefon: 0911/400 8659

www.kinderanalytisches-institut.de

Ambulanz:
Pirckheimer Str. 4, 90408 Niirnberg
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Heidrun Schumacher

Praxis: Willkommenskultur konkret

Die Kinder schaffen das!

Strukturierung und erste Vorbereitungen: Ich unterrichte und betreue seit dem
Schuljahr 2015/2016 die Fliichtlingskinder an einer Grundschule in Moers. Die

meisten Kinder sprechen noch kein Wort Deutsch und sind noch nicht alphabe-

tisiert, wenn sie zu mir in den Unterricht kommen. Kurz vor den Sommerferien
konnte ich einen ersten Kontakt zur Schule herstellen, einige Kinder und die

dufleren Rahmenbedingungen kennenlernen und mich so entsprechend vorbe-

reiten.

ach den Sommerferien soll-
ten viele neue Kinder im ers-
ten Schuljahr starten. Schnell

war klar, ein Raum musste her, in dem
ich die Kinder regelmaflig unterrichten
und férdern konnte. Alle Klassenraume
waren belegt, aber in Absprache mit der
OGS konnten wir das Raumproblem 16-
sen, sodass ich vormittags einen ihrer
Raume fest nutzen kann.

In den Ferien habe ich dann ers-
tes Material gesichtet und musste fest-
stellen, dass es zwar viel Material fir
Deutsch als Zweitsprache gibt, aber kei-
nes fiir Deutsch als Fremdsprache. So
erstellte ich Bildwortkarten mit ein-
deutigen Grafiken und einfachen Satz-
strukturen, die die Basis fiir meinen
Unterricht bilden. Dazu passend habe
ich Material entwickelt, das den je-
weiligen Wortschatz aufgreift und je
nach Lernstand der Kinder verschiede-
ne Schreibanldsse anregt und/oder das
Lesen und Schreiben an sich fordert.

Aus meiner Erfahrung mit DaF-Ler-
nen weifl ich, dass ein lebensprakti-
scher Wortschatz wichtig ist, um sich
in der neuen Umgebung zurechtzufin-
den und den Alltag zu meistern. Da die
Kinder meist schneller und unbefange-
ner lernen als Erwachsene, werden sie
oft die Helfer und Ubersetzer ihrer El-
tern in der neuen Heimat. Somit ent-
schied ich mich fiir einen Grundwort-
schatz (Essen, Kleidung, Schulsachen,
Verkehr, Geschifte ...), der es ihnen
schnell ermoglicht, ihre Grundbediirf-
nisse zu duflern und sich in ihrer neuen
Umgebung zurechtzufinden.

Strukturierung des Unterrichts

In diesem Schuljahr betreue ich im
Durchschnitt 35 Kinder aus 6 Nationen
mit 9 Muttersprachen. Damit alle Kin-

der jeden Tag unterrichtet werden kon-
nen, teile ich die Kinder in zwei Grup-
pen auf, die jeden Tag zwei Stunden ge-
meinsam bei mir lernen und arbeiten.
Zudem werden einige Kinder entspre-
chend ihrer Vorkenntnisse in Klein-
gruppen geférdert. Die restliche Un-
terrichtszeit verbringen die Kinder in
ihren Klassen und lernen dort gemein-
sam im Klassenverband. So bauen sie
Kontakt zu ihren Mitschiilern auf, neh-
men am Mathematik-, Sport-, Kunst-
und Musikunterricht teil, wo das Ver-
stehen der deutschen Sprache keine
Grundvoraussetzung ist, um erfolg-
reich zu lernen. Zudem lernen die Kin-
der im Austausch mit den Mitschiilern
im sogenannten Sprachbad nebenbei.
Soweit moglich werden in den Klassen
Mitschiiler als Helfer der Kinder mit
einbezogen. Dies stirkt die Helfer, ent-
lastet die Lehrer und fordert die Integ-
ration der Kinder.

Willkommene Helfer

Als Unterstiitzung habe ich in vielen
Stunden eine junge Frau, die an unserer
Schule ihren Bundesfreiwilligendienst
absolviert. Sie ist eine grofie Hilfe und
macht es moglich, die Kinder besser
zu fordern. Kurz vor den Herbstferien
meldet sich eine Lehrerin des ansis-
sigen Gymnasiums. Eine Gruppe von
angehenden Abiturienten mochte sich
engagieren und in ihrer freien Unter-
richtszeit den Fliichtlingskindern hel-
fen. Ich bin begeistert, und nach einem
ersten Treffen mit den Schiilern kénnen
sie in der folgenden Woche starten. Sie
unterstiitzen die Kinder an einem bis
zwei Vormittagen in der Woche und er-
moglichen es u. a, dass die Kinder einen
Lesepaten haben und wir in Kleingrup-
pen Sprachspiele einsetzen konnen.

Vielen Dank an dieser Stelle an Merle
und die Schiiler des Gymnasiums.

Vertrauen aufbauen

Mein erstes Ziel war es, Vertrauen
aufzubauen und den Kindern und El-
tern als zugewandte und offene An-
sprechpartnerin entgegenzutreten. Die
Kinder werden von mir immer ein-
zeln begrifit und auch verabschiedet.
Da wir an der Schule mit einem offenen
Anfang starten, habe ich versucht die
Eltern erst einmal kennenzulernen, in-
dem ich mich Thnen vorstellte und ver-
suchte ein paar Worte zu reden, wenn
sie ihre Kinder zur Schule brachten.

Nach den ersten Wochen habe ich ei-
nen Elternnachmittag veranstaltet, um
kleine Probleme zu besprechen und
den Eltern die Moglichkeit zu geben,
sich kennenzulernen und eigene Fragen
zu stellen. Viele Eltern nahmen an der
Veranstaltung teil und brachten eine
Vertrauensperson als Ubersetzer mit,
sodass die Verstindigung relativ ein-
fach war. Eine Ubersetzerin der Stadt
war zudem als Helferin vor Ort.

Lieder und Sprachspiele -
Ich traue mich zu sprechen

Viele Kinder trauen sich am Anfang
nicht, in der Gruppe einzeln zu spre-
chen. Um schnell Hemmungen abzu-
bauen, setze ich einfache Lieder und
Sprachspiele ein. Manche Texte verein-
fache ich, indem ich sie umdichte, an-
dere kann man direkt einsetzen. Die
Kinder lieben diese Lieder und stim-
men sie oft auch auf dem Schulhof an
oder singen sie ihren Geschwistern zu
Hause vor. Das Lieblingslied heif3t: »Ich
will lernen.«

»Ein ganzer Satz!«

Ausgehend von jeweils zehn Nomen
werden einfache Satzstrukturen einge-
tibt und direkt mit einfachen Verben
und Adjektiven erginzt. Ich fiihre die
Worter immer mit passendem Artikel
ein, verbinde die Worter mit Sitzen,
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die das Wort erklaren bzw. sinnvoll ein-
binden. Diese Beispielsitze konnen die
Kinder sich schnell merken. Sie lernen
dabei eine korrekte Satzstruktur, und
das Wort wird direkt in einem Zusam-
menhang gelernt. »Was ist das?« »Das
ist eine Hose.« »Wie sieht die Hose aus?«
»Die Hose ist blau und lang.« »Wie sieht
deine Hose aus?« »Meine Hose ist rot
und hat zwei Taschen.« Wenn die Kin-
der nur in Einwortsitzen oder Frag-
menten antworten, wiederhole ich das
Gesagte und bette es in einen ganzen
Satz ein. Meine Kinder haben es mitt-
lerweile verinnerlicht. Spricht ein Kind
in einem Einwortsatz oder Satzfrag-
ment - sprechen die anderen im Chor:
»Ein ganzer Satz!«

Jeder in seinem Tempo
und auf seine Weise

Sasa spricht schon gebrochenes Alltags-
deutsch, als ich ihn kennenlerne, und
betitigt sich schnell als Ubersetzer. Er
ist ein Macher und versucht alles zu
regeln und zu organisieren. Schreiben
kann er nicht — er malt einige Buch-
staben und weigert sich anfangs vehe-
ment, es zu lernen. Ein Einzelgesprich
iber seine Chancen, wenn er es nicht

\

lernt, und was er alles erreichen kann,
wenn er es kann, schafft Abhilfe. Jeden
Tag {ibt er fleif$ig und macht erste Fort-
schritte. Zwei Wochen spiter steht er
vor mir: »Ich muss dich sprechen, Frau
Schumacher! Ich will Hausaufgaben!
Gib mir bitte Hausaufgaben - ich will
mehr lernen.« Ich bin begeistert.
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Heidrun Schumacher

ist Grundschullehrerin. Viele Jahre als
Dozentin und Projektmanagerin in
der Férderung von Jugendlichen

und Erwachsenen mit Migrations-
hintergrund tatig. Autorin von leicht
lesbaren, interaktiven Themenheften
fir den Bundesverband Alphabetisie-
rung. Sie arbeitet mit Kindern Gefliich-
teter am Niederrhein.

Miral ist in den ersten beiden Wo-
chen recht still und traut sich kaum zu
sprechen. Sie arbeitet aber intensiv mit
den Bildwortkarten und dem Materi-
al. Dann tiberrascht sie mich, indem sie
sich intensiv an den Gruppengespra-
chen beteiligt und bei unseren Gespra-
chen versucht in ganzen Sétzen zu ant-
worten und eigene Fragen zu stellen.
»Frau Schumacher, warum sagst du,

Anna ist in der Schule? Artikel ist doch
die? Ist das falsch?« Sie schaut mich re-
gelrecht verzweifelt an »Nein, das ist
richtig so. Der Artikel d4ndert sich. Das
ist im Deutschen so«, antworte ich.
»Warum? Bitte erklarel« Ich erkldre

ihr in einfachen Worten den Dativ. Ich
schreibe ihr eine Minitabelle auf einen

kleinen Zettel. Von nun an benutzt sie
den Dativ immer korrekt. Daraufthin
fordert sie immer kleinere Grammatik-
einheiten ein. Einmal erklart, speichert
sie das Gelernte ab und setzt es fortan
um. Mittlerweile schreibt sie ihre ersten
Geschichten und redet manchmal wie
ein Wasserfall.

Geduld zahlt sich aus - Paprika

Sanja traut sich lange Zeit kaum zu
sprechen. Aus den jeweiligen Wortfel-
dern spricht sie manchmal ein Wort.
Ihr Lieblingswort ist Paprika, da es so
auch in ihrer Muttersprache vorkommt.
Ich wiederhole ihre Antwort immer im
ganzen Satz und irgendwann ist fiir sie
der Zeitpunkt erreicht und sie erstaunt
mich bei einer Wiederholungseinheit
und antwortet: »Das ist eine Paprika.
Die Paprika ist rot, gelb oder griin. Ich
esse gerne Paprika. Wir kaufen die Pa-
prika im Supermarkt.« Mittlerweile
spricht sie auch etwas in ihrem Klas-
senverband.

Schwierigkeiten schrittweise
aus dem Weg rdumen

Selbstverstiandlich gibt es auch Schwie-
rigkeiten. Die Kinder haben héufig
nicht ihr Material dabei, sie kommen
unpiinktlich oder fehlen unentschul-
digt. Wichtig ist es aus meiner Sicht, die
Eltern in die Verantwortung zu fithren.
Einige Eltern sind Analphabeten, ha-
ben noch nie eine Schule besucht und
starten im besten Fall gerade mit ihrem
eigenem Sprachkurs. Fiir eine bessere
Kommunikation haben sich einfache
Vordrucke fiir Entschuldigungen, Ein-
ladungen zu Gespriachsterminen und
Materiallisten mit Bildern zum An-
kreuzen als hilfreich erwiesen. Die El-
tern wollen das Beste fiir ihr Kind, sie
sind nur anfinglich meist tiberfordert
mit den Anspriichen unseres Schulsys-
tems. Mit etwas Geduld wird die Zu-
sammenarbeit jedoch immer besser.
Die Kinder wollen lernen und die
Kinder schaffen das, wenn wir ihnen
die Moglichkeit bieten, in einem siche-
ren Rahmen und mit Freude zu lernen.

O



Inklusionsentwicklung in Deutschland

Gemeinsame Stellungnahme von Bund und Lindern unter
Mitwirkung der KMK an das Biiro des Hochkommissars
fiir Menschenrechte in Genf v. 15.01.2016

Die Stellungnahme ist eine Antwort von Bund, Landern und
KMK auf die kritischen Bemerkungen und Empfehlungen
des UN-Fachausschusses bei der 1. Priifung des Staatenbe-
richts Deutschlands in Genf im Marz/April 2015. Ich berich-
tete dariiber in Grundschule aktuell Heft 131, Sept. 2015.

Die Stellungnahme weist die Argumente des Fachaus-
schusses entschieden zuriick. Ich fasse die wesentlichen Aus-
sagen zusammen:

Alle Kinder und Jugendlichen mit und ohne Beeintrachti-
gungen haben in Deutschland - traditionell - ein Recht auf
Schulbesuch; dieses bezieht sich auf Allg. Regelschulen wie
auf »special schools« (Forderschulen).

Alle Bundesldnder befinden sich in einer Umbauphase ih-
res jeweiligen Bildungssystems mit dem Ziel, ein differenzier-
tes System fiir die Inklusion zu schaffen.

Forderschulen in Deutschland sind nicht mit der negativ
bewertenden Konnotation »Segregation« zu verbinden. Se-
gregation bestehe nur, wenn Schulzuweisungen gegen den
Willen der Eltern erfolge.

Das deutsche Schulsystem ist auf dem »natiirlichen Recht«
der Eltern aufgebaut, iber die Schulwahl fiir ihr Kind zu ent-
scheiden (Grundgesetz Art. 6 (2)). Ein Elternwahlrecht bezgl.
Regel- und Sonderschulen entspricht diesem Grundsatz und
konne deshalb nicht »Segregation« genannt werden.

Die grofie Mehrheit der Bundeslidnder ist darum bemiiht,
den SchiilerInnen die Wahl zwischen allgemeinen Schulen
und Forderschulen zu ermoéglichen. Die Zahl der SchiilerIn-
nen mit Beeintrdchtigungen wichst an den allgemeinen
Schulen bereits kontinuierlich.

In Deutschland erhalten SchiilerInnen in den Forderschu-
len keine qualitativ geringere Bildung als in Allg. Regelschu-
len, da sie von hochwertig ausgebildeten Sonderpidagogln-
nen unterrichtet wiirden.

Alle Lehrkrifte miissen in ihrem Studium Kenntnisse und
Haltungen fiir inklusive Padagogik erwerben.

Deutschland ist davon iiberzeugt, dass Pddagoglnnen be-
sondere Qualifikationen brauchen, um SchiilerInnen mit Be-
eintrachtigungen zu unterrichten.

Die Forderung nach einer nationalen Strategie fiir ein in-
klusives Schulsystem widerspricht dem deutschen foderalen
System in der Schulpolitik.

(Quelle: www.ohchr.org/Documents/HRBodies/CRPD/GC/Rightto-
Education/Germany.pdf)

Gegenentwurf zur gemeinsamen Stellungnahme von Bund
und Lindern... v. 17.02.2016

Der Gegenentwurf wurde von verschiedenen Personen und
Organisationen der Zivilgesellschaft verfasst und unter-
schrieben, auf der Inklusionsforschertagung in Bielefeld am
17.02.2016 abgestimmt und an das Biiro des Hochkommis-
sars fiir Menschenrechte in Genf weitergeleitet.

Der von Bund, Landern und KMK abgegebenen Stellung-
nahme wird widersprochen. Ich fasse die wesentlichen Kri-
tikpunkte zusammen:

Die Aussagen von Bund, Lindern und KMK entsprechen
weder der gegebenen Sachlage in Deutschland, noch den
menschenrechtlichen Anforderungen.

Die UN-BRK geht von dem neuen Paradigma des Men-
schenrechts auf gleichberechtigtes und gemeinsames Leben
und Lernen von Kindern und Jugendlichen mit und ohne Be-
eintrachtigungen in der Schule aus. Dieses Menschenrecht
des Kindes steht nicht zur Disposition der Eltern bezgl. einer
Schulwahl zwischen Regelschulen und Sonderschulen. Das
Erziehungsrecht der Eltern (Grundgesetz) verpflichtet sie, das
Kind »bei der Ausiibung seiner Rechte zu leiten und zu fiih-
ren.

Ein dauerhaftes Elternwahlrecht zwischen Regel- und Son-
derschulen konterkariert Ziel und Zweck der UN-BRK.

Die Zahl der SchiilerInnen mit Beeintrachtigungen in Re-
gelschulen ist zwar gestiegen, aber dies in Folge des Bezu-
schussungssystems, das zu vermehrten Antragen auf »son-
derpddagogischen Forderbedarf« fithrt; die Schiilerzahl in
den Sonderschulen ist in den meisten Bundeslindern nicht
analog dazu gesunken. Dies verschweigt die Stellungnahme.

Die Beforderung einer breiten Inklusionsentwicklung ist
in den Bundeslindern (in unterschiedlicher Auspragung)
unzureichend.

Da allgemeine Bildungsstandards als richtungweisend fiir
den Schulunterricht fortbestehen, werden SchiilerInnen mit
»sonderpadagogischem Forderbedarf« oft besonders und
durch Beteiligung von Sonderpddagogen unterrichtet; das
allgemeine Menschenrecht wird verkiirzt auf Sonderrechte
tiir SchiilerInnen mit Beeintrachtigungen. Es fehlt ein umfas-
sendes padagogisches und schulrechtliches Konzept fiir ein
gleichberechtigtes Zusammenleben aller Kinder und die
Schaffung »angemessener Vorkehrungen« in struktureller,
raumlicher und personeller Hinsicht.

Die Empfehlungen der KMK »Inklusive Bildung von Kin-
dern und Jugendlichen mit Behinderungen in Schulen« von
2011 bediirfen grundlegender und konventionskonformer
Uberarbeitung.

Die BRD sollte einen Uberblick iiber den Meinungsstand
in der Zivilgesellschaft zur Umsetzung der UN-BRK erstellen
und vorlegen.

Ulla Widmer-Rockstroh
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Bundeskongress

26./27.09.2016 in der Goethe-Universitat Frankfurt/M.

Besondere Akzente dieses Kongresses

36

Bedeutung der Kinder- und Menschenrechte fir ein inklusives Bildungssystem

Fortsetzung der Strukturdebatte — die von politisch verantwortlicher Seite

ausgeklammert wird

Verantwortung der Schule fir die Entwicklung einer demokratischen Gesellschaft

. Tag, 13.00 - 21.00 Uhr

Vortrag: Deutschland auf dem Priifstand des
Menschenrechts auf Bildung

P
e

rof. Vernor Mufioz, ehemaliger UN-Sonderbericht-
rstatter fiir das Recht auf Bildung

Podiumsdiskussion: Barrieren auf dem Weg zur
inklusiven Bildung fiir alle, mit Prof. Mufioz und
Vertretern aus Monitoringstelle, IQB und Wissenschaft

14 Foren:

Kinder haben Rechte - zur menschenrechtlichen Kritik
am deutschen Bildungssystem

Demokratie-, Gerechtigkeits- und Leistungsdefizite
des selektiven Schulsystems — unsere Hypothek auf die
Zukunft der Einzelnen und der Gesellschaft

Inklusive Schule - in welcher Gesellschaft wollen wir
leben?

Menschenrechte starken durch Bewusstseinsbildung

Schule als Lebensraum, Schule im Ganztag -
Anforderungen an Schulbau und Raume in der
inklusiven Schule

Hohe Leistungserwartungen an alle in einer
Schule der Vielfalt

Inklusion, Lernen und Behinderung
Inklusion am Gymnasium — Wie passt das zusammen?

Ubergénge im Schulsystem - Eine Belastung fiir alle
Beteiligten

Transformationswege aus dem selektiven Schulsystem
(Beispiel Osterreich)

Die zukiinftige Rolle der Sonderpadgogik in einer
inklusiven Bildungslandschaft

Die inklusive Schule ist auch fiir gefliichtete Kinder und
Jugendliche der beste Lern- und Lebensort
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— Professionalisierung fiir Inklusion

- Eine Schule fiir alle - Chance fiir kommunale und
regionale Bildungsplanung und Entwicklung

Ausklang mit jungen Bildungs-Akrobaten

2. Tag, 9.00 - 13.00 Uhr

2 Vortrdge: Blick iiber die Grenzen

Haldis Holst, stellvertr. Generalsekretarin der
Bildungsinternationale und Prof. Dr. Ewald Feyerer,
PH Oberdsterreich

Diskussion: Transformation zu inklusiver Bildung
fur alle, mit Vertretern aus KMK, Eltern- und Schulerschaft,
Kommunalverwaltung und Zivilgesellschaft

Vortrag: Menschenrechte bleiben der Ma3stab
Dr. Reinald Eichholz, National Coalition fiir die Umsetzung
der UN-Kinderrechtskonvention in Deutschland

Aktion Humane Schule, Grundschulverband, GGG - Verband
fur Schulen des gemeinsamen Lernens, Gewerkschaft
Erziehung und Wissenschaft, NRW-Biindnis »Eine Schule fiir
alle«, Politik gegen Aussonderung — Koalition fiir Integration
und Inklusion und dem Fachbereich Erziehungswissenschaf-
ten an der Goethe-Universitét Frankfurt/Main.
Kooperationspartner sind die »Aktion Mensch, die Montag
Stiftung Jugend und Gesellschaft und die Deutsche Gesell-
schaft fir Demokratiepadagogik.

finden Sie auf der Homepage des Grundschulverbands.



Aufruf des Grundschulverbands zu VerA 2016

dieses Jahr wieder die bundeswei-

ten Vergleichsarbeiten in Deutsch
und Mathematik an. Der Grundschul-
verband erinnert deshalb an die Hin-
weise zum Umgang mit VerA, die seine
Delegiertenversammlung im Novem-
ber 2015 beschlossen hat (vgl. »Grund-
schule aktuell« Heft 133, Februar 2016,
S.27).

Die Kultusministerkonferenz und
das Institut fiir Qualitdtsentwicklung
(IQB, Berlin) beanspruchen fiir die
Tests eine forderdiagnostische Funk-
tion und Impulse fiir die Unterrichts-
und Schulentwicklung. Nimmt man
diesen Anspruch ernst, muss man den
Einsatz der Aufgaben so variieren, dass
sie den besonderen Anforderungen der
jeweiligen Lerngruppe gerecht werden.
Die Delegiertenversammlung hat des-
halb alle Kolleg/innen aufgefordert, die
Tests so vorzubereiten, durchzufihren
und auszuwerten, dass die Kinder ih-
rer Klasse keine Uberforderung oder
Entmutigung erfahren, sondern realis-
tische Kompetenzerfahrungen machen
konnen.

Vor allem aber ist wichtig, mit den
Kindern in Gesprache iiber ihre indivi-
duellen Losungsversuche zu kommen.
Sie zeigen oft einen sinnvollen Umgang
mit Verstindnisbarrieren in den Tests,
auch da, wo die Antwort des Kindes im
Sinne der standardisierten Auswertung
als »falsch« zu bewerten ist.

Um dieses Problem offen zu diskutie-
ren, bitten wir Sie, uns bedenkenswer-
te Antworten/Erlduterungen von Kin-
dern zu schicken, die wir dann gerne
kommentiert veroffentlichen. Zuschrif-
ten bitte an ulrich.hecker@gmail.com.

Einige Beispiele, die die Fragwiir-
digkeit einer standardisierten Auswer-
tung veranschaulichen, haben wir be-
reits in »Grundschule aktuell« Nr. 89
(2005), S. 11 ff.; Nr. 99 (2007), S. 51.; Nr.
103 (2008); S. 4ff.;; Nr. 111 (2010), S. 25f.
veréftentlicht.

I n den dritten Klassen stehen auch

Hans Briigelmann

Konkret ist es zum Beispiel sinnvoll ...

bei einem Lesetext am Tag vorher
Begriffe zu kldren, von denen man
annimmt, dass sie einzelnen Kindern
Schwierigkeiten bereiten, damit die-
se nicht aufgrund fehlender Erfah-
rung an einem Text scheitern;

fir Mathematikaufgaben, deren
fachlicher Inhalt nach dem bisheri-
gen Unterricht fur die Kinder der
Klasse noch nicht I6sbar erscheinen,
die Reihenfolge der Bearbeitung
freizugeben und unbekannte Aufga-
benformate vorweg zu erlautern;

zumindest  leistungsschwachen
Kindern sollte mehr Zeit gegeben
werden; man kann sie z.B. die Aufga-
ben, die sie nach Ablauf der vorgese-
henen Dauer bearbeitet haben, mar-

kieren lassen und ihnen die
Moglichkeit bieten, anschlieend
daran weiterzuarbeiten, sodass

sichtbar wird, welche Anforderun-
gen sie inhaltlich bewaltigen koén-
nen — unabhdngig von einem Zeit-
druck;

bei (wesentlicher) Teilrichtigkeit
oder bei (aus Kindersicht) plausibler
Alternativlosung die Aufgabe als
korrekt gel6st zu bewerten - zumin-
dest fiir die direkte Rlickmeldung;

Jeh weip ja ,cfz{.es
ein Miiroshop &F.
Aber gfﬁﬁgﬁf fmﬁgdﬁ”{
aUus wee

2 fn’g Wan €

im Kollegium nicht bloBe Punkt-
werte zu vergleichen, sondern ge-
meinsam Uber die Qualitat der Auf-
gaben, ihre Passung auf den
Unterricht und verschiedene Griin-
de fir unerwartete Ergebnisse ein-
zelner Kinder(gruppen) nachzuden-
ken;

fir die weitere Arbeit Aufgaben
gemeinsam in einer Weise zu Uber-
arbeiten, dass sie auch diagnostisch
und fur die Férderung genutzt wer-
den kdnnen; beispielsweise kdnnte
eine langere Geschichte in drei Tei-
len prasentiert werden, um den ver-
schiedenen Leistungsniveaus ge-
recht zu werden:

- Teil 1 wird vorgelesen, dann lesen
und beantworten die Kinder
selbst die (einfachen) Fragen (»Wie
hei3t der Igel?«)

- Teil 2 (kurzes Textstiick mit Fragen
mittlerer Schwierigkeit) lesen und
beantworten die Kinder selbst.

- Nach Fertigstellung im eigenen
Tempo kdnnen sie das umfangrei-
chere dritte Stiick (mit schwierige-
ren Fragen, auch zum ganzen
Text) bearbeiten.
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Schreiben lernt man nur durch Schreiben

Weiterflihrendes Schreiben mit der Grundschrift

ie Schiilerinnen und Schiiler
D verfligen tiber verschiedene

Moglichkeiten der dsthetischen
Darstellung entsprechend des Schreib-
anlasses und arbeiten mit unterschiedli-
chen Medien. Sie schreiben eine lesbare
und fliissige Handschrift« (KMK 2004).
So steht es in den Bildungsstandards
der Kultusministerkonferenz von 2004.
Wie kann dieses Ziel am Ende der Klas-
se vier mit der Grundschrift erreicht
werden? Wie geht es nach dem Schrei-
benlernen der Buchstaben weiter? Die
Weiterentwicklung der Handschrift von
Grundschulkindern soll hier genau-
er dargestellt werden, wobei zu beden-
ken ist, dass dieser Prozess nicht mit der
Grundschulzeit endet.

Buchstabenverbindungen
- wann und wie?

Wenn Kinder alle Buchstaben der
Grundschriftkartei fliissig schreiben
koénnen und ihnen das Schreiben von
Wortern und Sétzen leichter von der
Hand geht, sind sie bereit fiir den zwei-
ten Schritt des schwungvollen Schrei-
bens. Sie kénnen nun erste Buchsta-
benverbindungen ausprobieren und
nutzen. Einige schreibmotorisch siche-
re Kinder entdecken und erproben von
sich aus giinstige Buchstabenverbin-
dungen, die sich aus dem Schreibfluss

Linda Kindler (links)
Lehrerin an der Libellen-Grundschule
in Dortmund

Anna Fruhen-Witzke (rechts)
Lehrerin an der Grundschule Schmitt-
gasse in Koln

Mitglieder der Projektgruppe Grund-
schrift im Grundschulverband
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ergeben, z.B. ei, au oder in. Mit Hilfe
des Wendebogens konnen die Kinder
ihre Schreibspur dort verlingern, wo
sich dies aus der Schreibbewegung her-
aus als giinstig erweist (vgl. Mahrhofer-
Bernt 2011). Begleitet wird diese Phase
- wie die des Buchstabenschreibens —
durch Schriftgesprache mit einem Part-
ner oder gemeinsam mit der gesamten
Klasse tiber sinnvolle Verbindungen
und geldufiges Schreiben. Die bekann-
ten Kriterien fiir die Schrift sind hier-
bei weiter leitend. Im Gespriach mit den
Kindern wird erarbeitet, dass eine Ver-
bindung nur dann sinnvoll und niitz-
lich ist, wenn alle Buchstaben form-
klar sind, das Wort leserlich und mit
Schwung geschrieben ist.

( 1\
Gut geschrieben? (Kriterien fiir eine
qualitatsvolle Handschrift)

o Formklarheit der Buchstaben
o gute Leserlichkeit der Schrift
L° Geldufigkeit (Schreiben mit Schwung) )

e N
Dialogisches Lernprinzip mit der
Grundschrift Klasse 1-4
o Selbsteinschatzungen
o Rickmeldungen

e Schriftgesprache

J

Nach der ersten entdeckenden Phase
tiben die Kinder giinstige Verbindun-
gen.

Um dabei fliissiges Schreiben zu er-
moglichen, empfiehlt es sich bei vie-
len Kindern, wie im Anfangsunterricht
vorzugehen und eine Buchstabenver-
bindung zunéchst auf weiflem Papier in
verschiedenen Grofen mit viel Schwung
schreiben zu lassen. Eine intensive Ar-
beit mit der Kartei zwei oder dem oran-
gen Kleeblattheft schlief3t sich an.

Grundschrift

d Oben
=

Teil 2
Sebupibsn mil Selwung

@

Dabei ist es wichtig, dass die Verbin-
dungen sowohl alleinstehend getibt als
auch in Woértern und kurzen Ubungs-
texten geschrieben werden.

Der Beginn der Ubung der Verbin-
dungen ist von Kind zu Kind verschie-
den. Meist liegt er zwischen dem Ende
der Klasse eins und der Mitte der Klas-
se zwei. Da die Arbeitsschritte (Karte
aussuchen, Buchstaben schreiben, Gut
geschrieben?) fiir beide Karteien gelten,
ist differenziertes Arbeiten problem-
los moéglich. Am Ende einer Schreib-
zeit kénnen die Kinder in der Reflexi-
on je nach ihrer Schreib- und Schrift-
entwicklung Buchstaben, Verbindun-
gen oder Worter (mit Verbindungen)
préasentieren und untersuchen. Fiir das
eigene Schreiben werden die Kinder die
Verbindungen erst nutzen, wenn sie au-
tomatisiert sind. Dabei ist es entschei-
dend, das Schreiben mit Schwung zu
betonen, denn nur aus einer geldufigen
Schreibspur kénnen sich Verbindun-
gen entwickeln und festigen. Kinder,
die grofie schreibmotorische Schwierig-
keiten haben, erhalten die Moglichkeit,
eine fliissige Schrift auch ohne Verbin-
dungen auf dem Papier zu schreiben.
Sie schreiben fliissig, indem sie Luft-
spriinge nutzen, da es fiir diese Kinder
wichtiger ist, eine leserliche und fliis-
sige Handschrift zu erlangen, als ver-
krampfte Verbindungen auf dem Papier
zu schreiben.

4 )
o Verbindungen entdecken und

ausprobieren

o Sinnvolle Verbindungen trainieren
(Kartei 2: Schreiben mit Schwung/
Kleeblattheft 3)

o Begleitend: Reflexion anhand der
\3 Kriterien
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Abschreibtext Klasse 4

Schreibgelegenheiten -
Schriftentwicklung integriert
in den Unterrichtsalltag

Kinder brauchen Gelegenheiten, um
ihre Handschrift zu entwickeln und
auszuformen. In der zweiten Half-
te der Grundschulzeit bieten sich vie-
le Schreibgelegenheiten als integrier-
te Ubungen im Unterrichtsalltag fiir
die Weiterentwicklung der Schrift (vgl.
Schiifller 2011). Ritualisierte Ubungen
zur Rechtschreibung, Abschreibtexte,
das Verfassen von eigenen Texten und
vor allem deren Uberarbeitung trainie-
ren gleichzeitig die Schrift.

Auflerdem wird die Schrift gezielt
zum Reflexionsthema. In einer Schreib-
konferenz z.B. konnen Kritikerkin-
der dem Autor auch eine Riickmeldung
zur Leserlichkeit der Handschrift im
Textentwurf geben. Ebenso kann mit
der tiberarbeiteten Fassung eines Tex-
tes vorgegangen werden. Auch Aufga-
ben in anderen Fachern wie dem Sach-
unterricht kdnnen genutzt werden, um
die Schrift zu entwickeln. Das Verfas-
sen eines Notizzettels oder die Gestal-
tung eines Plakates stellen unterschied-
liche Funktionsbereiche der Schrift dar
und lassen sich auch im sachunterricht-
lichen Kontext reflektierend einbinden.

Kinder haben viel mehr Trainings-
moglichkeiten fiir ihre Schrift, wenn sie
moglichst viele Aufgaben in allen Fa-

7 alcd
¢ eOg
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Schrifttraining mit der Riickseite der
Karteikarten aus Kartei 1 -
Bewegungsgruppe Linksoval

chern in Hefte schreiben, als nur Lii-
cken in Arbeitsblittern auszufiillen
(vgl. Bode 2011).

Durch diese verschiedenen Schreib-
gelegenheiten erfahren Kinder in sinn-
vollen Situationen die Funktionalitat
ihrer Handschrift sowie die Bedeut-
samKkeit der Qualitatskriterien.

Weiterentwicklung der Schrift
durch Schrifttraining

Zum expliziten Training der Schrift
konnen in den Klassen drei und vier
Ubungsschleifen in den alltiglichen Un-
terricht eingebaut werden, z.B. wahrend
der Wochenplanarbeit oder in speziellen
Schriftstunden. Die Kartei zur Grund-
schrift mit ihren zwei Teilen und ent-
sprechende Hefte »Meine Schrift« bieten
dazu viele Ubungsmoglichkeiten. Kin-
der, die eine bestimmte Verbindung ver-
tiefen wollen, koénnen sich die entspre-
chende Karteikarte heraussuchen und
damit iitben. Um den Schreibfluss einzel-
ner Buchstaben weiter zu vertiefen und
damit das Verbinden geldufiger zu erler-
nen, sind die Riickseiten der ersten Kar-
tei bis in das vierte Schuljahr nutzbar.
Hierbei iiben die Kinder alle Buchstaben
einer Bewegungsgruppe und damit eine
schwungvolle Schreibbewegung, die das
Verbinden erleichtert.

Im Anschluss an eine Ubung zur
Schrift sind die Kinder gefordert, ein

Schwungvolles Schreiben - Reflexion:
Worter mit Schwung einkreisen

st
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Notizzettel zum Thema Mittelalter

Schriftgesprach mit einem Partner oder
gemeinsam mit der ganzen Klasse zu
fuhren, um ihre Schrift und das Schrei-
ben mit Schwung zu reflektieren.

Jede Handschrift ist unterschiedlich.
Das sollen Kinder erkennen und fiir
ihre Schrift nutzen. Dazu lassen sich
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verschiedene Experimente zur Schrift
durchfiihren:

® Schreibst du fliissiger in grofler oder
in kleiner Schrift?

® Wie schnell kannst du lesbar und
flissig schreiben?

e Sammle Schriftproben von Erwach-
senen.

® Was fallt dir auf?

Aufgaben, bei denen das immer schnel-
lere Schreiben gefordert wird, tragen
dazu bei, dass die Handschrift der Kin-
der geldufiger wird. Dazu bieten sich
Trainingseinheiten mit Wortern, Sat-
zen und Texten an, bei denen nur eine
knappe Zeit vorgegeben wird. Am Ende
wird in einer Selbsteinschdtzung und
in einem Schriftgespréch reflektiert, ob

L/r:e dez ? @MM(ES g erfanafeﬂ -

th;@* fawwl_’xuus
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die Ergebnisse leserlich und formklar
sind.

Als Aufgabe mit einem Partner kann
ein Satz drei Mal so schnell wie es geht
geschrieben werden. Der Partner stoppt
die Zeit und am Ende schauen beide ge-
meinsam, ob alles gut lesbar ist. AufSer-
dem bietet der eigene Name Potenzial
fir das schwungvolle Schreiben: Ube
deine Unterschrift schwungvoll und
lesbar.

Solche Aufgaben sind im roten Klee-
blattheft zusammengefasst und fiir
Ubungen leicht zu nutzen.

Es ist bei einigen Kindern zu beob-
achten, dass sie die mit der Kartei geiib-
ten Verbindungen beim eigenen Schrei-
ben kaum nutzen und die Schriften
tiberwiegend unverbunden (auf dem Pa-
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pier) sind. Dabei ist zu bedenken, dass
das Grundschriftkonzept den Kindern
grundsitzlich eine Wahlmoglichkeit
einrdaumt, welche Verbindungen sie nut-
zen, solange die drei Kriterien beriick-
sichtigt werden. Eine Handschrift kann
also fliissig und ziigig geschrieben sein
und das ohne sichtbare Verbindungen.

Gestalten mit Schrift

Aufgaben zur Gestaltung mit Schrift
eroffnen Moglichkeiten, mit der eige-
nen Schrift kreativ umzugehen und die
Schrift weiter zu entwickeln. Sie lassen
sich besonders passend zu Jahreszeiten
oder Festen im Jahr einsetzen.

Beim Abschreiben und Gestalten
von Gedichten ist die eigene, »scho-
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ne Sonntagsschrift« gefragt, aber auch
die kiinstlerische Gestaltung zum Ge-
schriebenen. Weitere Gestaltungsauf-
gaben sind:

gestaltete Buchstaben als Initialen
des eigenen Namens oder zum Beginn
einer selbstverfassten Geschichte,

den eigenen Namen mit bunten
Hohlbuchstaben gestalten,

Worter als Bilder schreiben,

einen Briefumschlag oder eine Post-
karte korrekt adressieren und beschriften,

einen Verschenk-Text fiir eine liebe
Person schreiben.

All diese Aufgaben konnen in Klas-
se drei und vier unterschiedliche Gele-
genheiten zur Umsetzung finden. Das
rote Kleeblattheft (Heft 4) biindelt diese
Aufgaben zum kreativen Gestalten mit
Schrift auf ansprechende, kindgerechte
Weise.

Die erprobten Elemente des gestal-
terischen Umgangs mit Schrift kdnnen
von den Kindern funktionsangemessen
und situationsbezogen iibernommen
werden. So konnen die Kinder z.B. die
Uberschrift eines Plakates oder Textes
passend zum Thema oder mit beson-
derer Schrift gestalten. Fiir sie muss er-
sichtlich werden, warum sie besonders
»schong, besonders formklar schreiben
sollen - etwa fiir die Veréffentlichung
von Gedichten oder Klassengeschich-
ten (vgl. Schiifller 2011).

Schrift als Unterrichtsthema

In Projekten zum Thema Schrift kon-
nen die Kinder noch weitere Aspek-
te des Schreibens und der Schrift ken-
nenlernen. Kinder untersuchen dabei
Schrift als Unterrichtsinhalt immer
wieder zu den bekannten Kriterien und
Fragestellungen.

»Schriften in anderen Landern« (z.B.
chinesische oder arabische Schriftzei-

Anmerkungen

Der Band 132 der Beitrige zur Reform der
Grundschule: »Grundschrift — Damit Kin-
der besser schreiben lernen« kann wie ein
Lehrerhandbuch zur Arbeit mit der Grund-
schrift genutzt werden.

Alle Arbeitsmaterialien und immer wieder
Neuigkeiten zur Grundschrift sind auf der
Homepage www.die-grundschrift.de zu
finden.

individuelle Handschriften weiter
entwickeln,

o dabei Verbindungen, Worter und
Texte Gben und verwenden

Klassen o
3/4

Material:

e Grundschrift-Karteien

e Heft »Meine Schrift«

o Fragen zur Selbsteinschatzung
fur Kinder

e Riuckmeldebogen der Lehrkraft

e Projektmaterialien zum Thema
»Schrift und Schreiben«

(Die Uberginge sind selbstverstindlich
flieBend zu verstehen.)

Arbeitsplan Klasse 3/4

chen oder agyptische Hieroglyphen)
oder »Schriften frither und heute ver-
gleichen« (z.B. Siitterlin-Schrift und an-
dere Schulschriften) konnen ein Thema
sein, das auch in Verbindung mit dem
Sachunterricht zur Weiterentwicklung
der Schrift beitragen kann. Auch Com-
puterschriften auszuprobieren oder mit
alten und neuen Schreibgeriten zu ex-
perimentieren, kann fiir Kinder beson-
ders interessant sein. Kinder sollen ler-
nen, sowohl die Computerschrift als
auch die eigene Handschrift in Abhén-
gigkeit von der Nutzung und den Ad-
ressaten situationsbezogen, autonom
und sicher anzuwenden (vgl. Schiifiler
2011).

Zusammenfassung

In der gesamten Grundschulzeit - und
auch dariiber hinaus - entwickelt sich

Literatur

Bode, L.: Lasst die Kinder wieder mehr in
Hefte schreiben. Mein Plddoyer fiir eine gute
Schreibkultur an der Grundschule. In:
Bartnitzky, H./Hecker, U./ Mahrhofer-Bernt,
C. (Hg.): Grundschrift. Damit Kinder besser
schreiben lernen. Frankfurt am Main,

S. 105-110.

Mahrhofer-Bernt, C. (2011): Grundschrift:
Kartei zum Lernen und Uben. Teil 2:
Schreiben mit Schwung. Kommentar fiir
Lehrerinnen und Lehrer. In: Bartnitzky, H./

Maoglichkeiten (zur Auswahl):

Schriften von Erwachsenen sammeln und
vergleichen

Schriften aus anderen Landern kennen lernen
und vergleichen (z.B. schreiben wie die Chinesen,
agyptische Hieroglyphen schreiben)

Schriften frither und heute vergleichen (z.B.
Sutterlin-Schrift und andere alte Schulschriften
untersuchen und ausprobieren, mittelalterliche
Schriften kennen lernen und ausprobieren)
Frakturschrift und andere alte Druckschriften
untersuchen

Computerschriften ausprobieren und damit
gestalten

Blindenschrift (Brailleschrift) untersuchen
Geheimschriften kennen lernen und
ausprobieren

Computerschriften ausprobieren

mit Wortern gestalten (z.B. Ideogramme:
»Regenwurmc« in Form eines Regenwurmes)
kiinstlerische Buchstabengestaltungen

(z.B. die eigenen Initialen)

mit Schrift Bilder gestalten

(z.B. Umrisse von Tieren als Vorlage und den
Tiernamen immer wieder hineinschreiben)
verschiedene (alte und neue) Schreibgerate
und -materialien sammeln, untersuchen,
ausprobieren, ausstellen

die Handschrift eines Kindes weiter.
Somit miissen die Schriften von Grund-
schulkindern auch im dritten und vier-
ten Schuljahr trainiert und gefestigt
werden.

Dazu hat der Grundschulverband ge-
eignete Arbeitsmaterialien (Schreibhef-
te, Karteien und Kleeblatthefte) entwi-
ckelt. Als Leitfaden fir die kontinuierli-
che Arbeit an der Handschrift kann der
schulinterne Arbeitsplan genutzt wer-
den (Schifiler 2011).

In diesem Prozess brauchen Kinder
Kriterien als Orientierung, Selbstein-
schatzungen, Gespriche und Riickmel-
dungen.

All das muss in einen qualitatsvollen
Deutschunterricht integriert werden,
um zu einer leserlichen, formklaren
und gelaufigen Handschrift zu fiihren.

Hecker, U./Mahrhofer-Bernt, C. (Hg.):
Grundschrift. Damit Kinder besser schreiben
lernen. Frankfurt am Main, beigelegte CD.
Schiissler, C. (2011): Schrift und Schreiben als
standige Arbeitsspur in der Grundschule.
Anregung fiir schulinterne Arbeitspline. In:
Bartnitzky, H./Hecker, U./ Mahrhofer-Bernt,
C. (Hg.): Grundschrift. Damit Kinder besser
schreiben lernen. Frankfurt am Main, S. 43 -48.
www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_
beschluesse/2004/2004_10_15-Bildungsstan
dards-Deutsch-Primar.pdf (22.11.2015).
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Vorsitzende: Erika Brinkmann, erika.brinkmann@ph-gmuend.de;

Lehrerausbildung

Die Studienseminare in
Baden-Wirttemberg bilden
seit Februar im Referendariat
Grundschullehrkréfte und
Hauptschul- bzw. Werkreal-
schullehrer/innen getrennt
aus. Dies ist die Folge der
Differenzierung im Lehr-
amtsstudium seit 2011 und
fuhrt zu Umstrukturierungen
auch an den Seminaren. Fir
die Lehrbeauftragten und
Seminarlehrer/innen, die
bisher fiir beide Schulformen
gemeinsam ausgebildet
haben, sind die Folgen noch
unklar. Wahrend man die
Spezialisierung auf ein reines
Grundschulstudium, wie

es in vielen Bundeslandern
langst eingefihrt ist, aus
professioneller Perspektive
prinzipiell positiv sehen kann,
ist nicht vermittelbar, warum

das Studium im Gegensatz zu
ausnahmslos allen anderen
Lehramtern in Baden-
Wirttemberg nicht ebenfalls
auf 10 Semester verlangert
wurde. Die Landesgruppe
Baden-Wirttemberg hat
(auch) zu diesem Thema Ant-
worten von den politischen
Parteien im Vorfeld der
Landtagswahl am 13. Mérz
eingeholt, die auf der
Homepage www.gsv-bw.de
eingesehen werden kdnnen.

Medienbildung

Thomas Irion, verantwortlich
flir das neu eingerichtete
Referat Medienbildung im
Grundschulverband, be-
richtet von einer Tagung in
London, wo Programmieren
fur Kinder als verbindliche
Perspektive an Englands
Grundschulen vorgestellt

wurde. Eine solche informa-
tische Grundbildung gibt es
bei uns noch nicht; zwar ist in
Baden-Wirttemberg die Leit-
perspektive Medienbildung
in die neuen Bildungsplane
fur alle Schulformen und
-stufen eingezogen. Fiir die
Grundschule lautet die zu-
rickhaltende Formulierung
jedoch, die sog. neuen Medi-
en seien zu nutzen, »sobald
vorhanden« — immerhin eine
Verbesserung gegeniiber
der urspriinglichen Formu-
lierung »falls vorhanden«

in der Erprobungsfassung.
Auch die GSV-Landesgruppe
hatte sich u.a. in ihrem
Bildungsplankommentar
dafir eingesetzt, Medien
verbindlich in den Bil-
dungsplan der Grundschule
aufzunehmen. Falls alles wie
geplant umgesetzt wird, soll

dieser mit dem Schuljahres-
beginn 2016/17 ab Klasse 1/2
hochwachsen.

Ausblick: Grundschultag
3 Im Oktober 2016 soll
erneut ein Grundschul-
tag in Baden-Wirttemberg
stattfinden, diesmal an einer
Grundschule in Stuttgart -
das Format, vor Ort sowohl
Einblicke in Best-Practice-Bei-
spiele als auch in fachwissen-
schaftliche und didaktisch-
methodische Neuerungen zu
bekommen, hat sich bewahrt.
Einzelheiten in Kirze auf
der Homepage des Landes-
verbandes.
Fiir die Landesgruppe:
Claudia Vorst
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Bremen

%

Kontakt: www.grundschulverband-bremen.de

Ein »Brandbrief« der
Schulleitungen aus dem
Bremer Westen hat in der
Offentlichkeit zu einer
intensiven Diskussion tiber
die unzureichenden Rah-
menbedingungen fir die
Umsetzung der Inklusion
gefihrt. Auch die Bremer
Landesgruppe des GSV hat
sich mit einer Presseerkla-
rung eingemischt, die Bezug
nimmt auf den Standpunkt
»Grundschule: Lernort und
Arbeitsplatz«. AuBerdem
hat der Landesvorstand am
8. Marz die Schulleitungen
von Mitgliedsschulen zu
einem Gesprach eingela-
den, um zu klaren, welche
weiteren Schritte sinnvoll
sind. Es wurde intensiv zu
folgenden Fragen diskutiert:
Personalversorgung, Inklu-
sion, Ganztagsschulen und
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Schulen in prekérer Lage.

Mit den Ergebnissen wird

der Vorstand der Landes-
gruppe das Gesprach auf
politischer Ebene, aber auch
mit dem ZentralElternBeirat
suchen. Ein Termin bei der
Senatorin ist angefragt. Als
weiterer Beitrag zu dieser
Diskussion ist eine Befragung
zur Arbeitsbelastung von
Lehrerinnen und Lehrern
geplant. Dazu hat am 3. Marz
ein erstes Gesprach mit
Vertretern des Instituts flr
Schulforschung (ISF) stattge-
funden, das bereits 1998 eine
solche Untersuchung durch-
gefiihrt hat und deshalb tber
interessante Vergleichsdaten
verflgt.

Gemeinsam mit dem Zentral-
ElternBeirat und dem Landes-
behindertenbeauftragten hat
die Landesgruppe Anfang

Februar eine Stellungnahme
zu den gednderten Flachen-
standards fiir Schulbau und
Raumplanung zur Diskussi-
on in der Bildungsdeputation
vorgelegt. Dabei haben wir
vor allem auf die gegeniiber
friilheren Vorgaben verander-
ten Raumbedarfe fiir Inklusi-
on und Ganztag hingewiesen,
die nicht zureichend bertick-
sichtigt sind.

Zu Erfahrungen aus der
Erprobung der Grundschrift
hat am 17. Februar unter
Beteiligung der Landesgrup-
pe ein Auswertungsgesprach
in der senatorischen Behorde
stattgefunden, das zu

einer insgesamt positiven
Einschatzung gefiihrt

hat. Bis zum Sommer soll
geklart werden, ob und
unter welchen Bedingungen
weitere Schulen die Moglich-

keit erhalten, die personliche
Handschrift der Kinder direkt
aus der Druckschrift zu
entwickeln.
Als ndchste Veranstaltung
ist ein Vortrag von Prof.
Thomas Irion (Pddagogische
Hoch-schule Schwabisch
Gmiind) zum Thema »Me-
dienbildung in KITA und
Grundschule« geplant, zu
dem wir gemeinsam mit
Universitat und ZentralEltern-
3 Beirat am Donnerstag,
12. Mai um 19 Uhrim
Haus der Wissenschaft, Sand-
straBe 4/5, 28195 Bremen,
einladen.
Fiir die Landesgruppe:
Nina Bode-Kirchhoff und
Hans Briigelmann
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Gefliichtete Kinder und
Jugendliche: Dringender
Handlungsbedarf
Mittlerweile sind in Berlin ca.
9.000 Fliichtlingskinder und
-jugendliche angekommen.
Die Verteilung der Kinder/
Jugendlichen auf die Schu-
len richtet sich nach dem
Vorhandensein von Unter-
bringungsmaoglichkeiten der
Familien. So werden allein
im Bezirk Friedrichshain-
Kreuzberg ca. 900 Kinder/
Jugendliche in 72 Willkom-
mensklassen beschult.
Aufgrund der wachsenden
Stadt sind viele Grund-
schulen raumlich an ihre
Kapazitatsgrenze gelangt.
Unterricht sowie erganzende
Forderung und Betreuung
(Hort) finden nicht selten in
ein und demselben Raum
statt. Die Einrichtung von
Klassen zur Beschulung

der gefliichteten Kinder ist
demnach nicht an padagogi-
schen Konzepten orientiert,
sondern an rdumlichen
Bedingungen. Willkommens-
klassen werden an Schulen
eingerichtet, die noch raum-
liche Kapazitaten haben. Die
Folge ist, dass es an Schulen,
die in besonders begehrten
Wohnlagen mit entspre-
chend teuren Mieten liegen,
keine oder nur eine Willkom-

Bayern

mensklasse gibt. Schulen mit
hohem Migrationsanteil und/
oder einer grof3en Anzahl
von Kindern, deren Eltern in
prekaren finanziellen Verhalt-
nissen leben, haben mehrere
Willkommensklassen.

Laut »Leitfaden zur Integrati-
on von neu zugewanderten
Kindern und Jugendlichen

in die Kindertagesforderung
und die Schule« soll den
gefliichteten Kindern, orien-
tiert an deren individuellen
Lernvoraussetzungen, die
Teilnahme am Regelunter-
richt zum Beispiel in den
Fachern Kunst, Musik, Sport
oder Fremdsprachen ermég-
licht werden. Der integrative
Gedanke, der hinter diesem
Vorschlag steht, ist sicherlich
begriiBenswert. Jedoch stellt
sich die Frage, wie sinnvoll
diese MaBnahme ohne eine
Anbindung der Kinder an die
Klasse und das behandelte
Unterrichtsthema (projekt-
orientiertes Lernen, Lernen in
Zusammenhdngen etc.) ist.
Bezogen auf die Qualitat

von Unterricht stehen

die Schulen, die mehrere
Willkommensklassen und
aufgrund ihres Einzugsgebie-
tes ohnehin viele Kinder mit
geringen Sprachkenntnissen
beschulen, vor einer kaum
I6sbaren Aufgabe.

Erschwerend wirkt sich,

wie bereits im letzten Heft
erwahnt, die Zunahme von
Lehrkraften an Grundschulen
aus, die nicht fur diese Schul-
form ausgebildet wurden
(Studienrate) oder gar keine
Unterrichtserfahrung in
Schule haben (Quereinstei-
ger). Diesen Lehrkraften fehlt
oft didaktisch-methodisches
und grundlegendes padago-
gisches Wissen.

Erfreulich ist, dass Schulen,
die zum 1. Februar Studien-
rate oder Quereinsteiger
eingestellt haben, zwei
Anrechnungsstunden

fur Mentorentatigkeiten
erhalten. Leider gilt dies

flir Schulen, die bereits seit
Beginn des Schuljahres
entsprechende Kolleg/innen
eingestellt haben, nicht.
Fragwiirdig bleibt in diesem
Zusammenhang auch die
unterschiedliche Besoldung
der Kolleg/innen, da fir die
Mentorentéatigkeiten in erster
Linier Grundschullehrkrafte
ausgewadhlt werden, die, zu-
mindest im Vergleich zu den
Studienraten, ein geringeres
Gehalt bekommen als die zu
beratenden Lehrkréfte.
Spatestens nach einem Jahr
in der Willkommensklasse
muss die Klassenkonferenz
sich dafiir aussprechen, ob

eine Schilerin/ein Schiiler

in der Willkommensklasse
verweilen oder ob sie/erin
die Regelklasse wechseln soll.
Noch sind die gefllichteten
Kinder und deren Familien

in Notunterkiinften unter-
gebracht. Es ist jedoch nur
eine Frage der Zeit, wann die
»Umsiedlungen« erfolgen
und die Kinder die Schule
wechseln. Fur dieses Szenario
gibt es in Berlin noch keinen
Handlungsplan. Es bleibt zu
hoffen, dass die Senatsver-
waltung an dieser Stelle auf
eine gleichmafige Verteilung
der Kinder und Jugendlichen
auf alle Schulen achtet, um
einer Segregation und

der Bildung von »Ghettos«
vorzubeugen.

Im Jahr 2016 rechnet man mit
der Ankunft von weiteren
10.000 gefliichteten Kindern
und Jugendlichen. Es ist
deshalb dringend notwendig,
dass die politisch Verant-
wortlichen kurz-, mittel- und
langfristige Plane flr die
Beschulung und Integration
dieser Kinder und Jugend-
lichen entwickeln.

Fiir die Landesgruppe:

Karin Laurenz und

Lydia Sebold
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Vorsitzende: Gabriele Klenk
www.grundschulverband-bayern.de

Liebe Kolleginnen
und Kollegen,

als Mitglied der Landes-

gruppe Bayern des Grund-
schulverbands laden wir Sie

herzlich zur

Mitgliederversammlung
mit Neuwahl des Landes-

gruppenvorstandes

3 am Freitag, den
10. Juni 2016 ein.

Die Versammlung findet an
der Katholischen Universitat
Eichstatt-Ingolstadt (Raum

KGE 005) statt.

So haben wir uns den
Nachmittag vorgestellt:
15.00 Impulsreferat: Feed-
back (-kultur) Dr. Petra Hiebl
15.30 Rickblick 2012-2016
16.15 Kaffeepause und
Maglichkeit zum Austausch
17.00 Mitgliederversamm-
lung, Rechenschaftsbericht,
Neuwahlen

Es ist uns ein besonderes
Anliegen, mit lhnen tber
Ihre Anliegen, Wiinsche und
Bediirfnisse ins Gesprach zu
kommen. Daher haben wir

wahrend der Kaffeepause
Zeit flr einen Austausch
reserviert. Auch die aktiven
Regionalgruppen stellen sich
dann vor.

Bitte beachten Sie: Antrage
zur Tagesordnung und
Vorschlage von Personen zur
Wabhl als Vorstandsmitglied
miissen zwei Wochen vor
der Mitgliederversammlung
schriftlich bei Gabriele Klenk,
Dietersdorfer Stral3e 44c,
91126 Schwabach eingegan-
gen sein.

Bitte geben Sie kurz Bescheid,
ob Sie kommen kdnnen:
petra.hiebl@ku.de.

Wir freuen uns auf Sie!

Mit freundlichen Grtifsen
Gabriele Klenk und
Dr. Petra Hiebl
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Brandenburg

W

Vorsitzende: Denise Sommer, Weinbergweg 21, 15834 Rangsdorf

Die Bildungsregion Bran-
denburg setzt gleichsam

mit Berlin ein bedeutsames
positives Zeichen - der

Lern-, Lebens- und Arbeitsort
Grundschule ist in beiden
Bundesldandern durch

das langere gemeinsame
Lernen in der sechsjahrigen
Grundschule gepréagt und
fiir Deutschland nach wie
vor eher die Ausnahme und
noch keine alltdgliche Selbst-
verstandlichkeit. Es stellt
zugleich eine padagogische
wie auch eine fachliche Her-
ausforderung fur Lehrkrafte
dar, auch mit den élteren
Schiilerinnen und Schiilern
zu arbeiten, sie im Ubergang
in die Sekundarstufe zu
begleiten und insbesondere
auch den Unterrichtin den
Fachern fachlich abzusichern.
Was mancherorts nur als
pragmatisch gesehen
erscheint — aus jeder Situati-
on aus Verantwortung fiir die
ihnen anvertrauten Kinder
das Beste zu machen -, ist
besonders schatzenswert

im wohlwollenden Umgang
vieler Brandenburger Lehre-
rinnen und Lehrer mit ihren
Schilerinnen und Schiilern,
in ihrem Nachdenken und Re-
flektieren Uber Kinder sowie
in einer sehr guten, vertrau-
ensvolle Zusammenarbeit mit
den meisten Eltern.

Diese Aufgabe stellt eine der
grof3ten Herausforderungen
dar, denn es gehtimmer um
Entwicklung und Arbeit mit
unterschiedlichen Gruppen.
Wie in anderen Bundeslan-
dern haben sich auch in
Brandenburg das Berufsbild
und die Aufgaben und die
damit verbundenen Anfor-
derungen in den letzten
Jahren massiv erweitert

und verandert. Grundvor-
aussetzung fir Qualitdt von
Grundschule in Branden-
burg ist die landesweite
Sicherung des Einsatzes von
qualifiziertem und gleichsam
multiprofessionellem Per-
sonal. In einem Flachenland
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wie Brandenburg mit z.B.
vielen kleineren Schulen im
landlichen Raum erscheint
es derzeit schwierig, bei
krankheitsbedingtem Ausfall
den Mehraufwand bzw. die
Mehrarbeit der restlichen
Lehrkrafte durch andere
MafBnahmen zu kompen-
sieren. Dies bedeutet Stress
fiir alle und das auf lange
Sicht. Die jetzigen Versuche,
den Unterrichtsausfall und
die Grundabsicherung von
Unterricht in bestimmten Fa-
chern bzw. in einem Bereich
wie Deutsch als Zweitsprache
durch Quereinsteiger und
noch nicht fertig ausgebil-
dete Lehrer mit Einsatz nach
dem ersten Staatsexamen zu
kompensieren, sehen viele
Kolleginnen und Kollegen
sehr kritisch. Damit wird
suggeriert, dass praktisch
ein jeder mit Hochschulab-
schluss auch Lehrkraft sein
kann. Das ist geféhrlich und
steigert die Wertschatzung
und das Ansehen des Lehrers
in der Gesellschaft nicht.
Besser wdre es, starker in

die Lehrerausbildung und
Fortbildung zu investieren.
Eine gesellschaftliche
Anerkennung der Arbeit

an Brandenburger Grund-
schulen geht einher mit der
Forderung, eine einheitliche
Unterrichtsverpflichtung,
gleiche Abminderungstat-
bestande und gleichge-
stellte Beforderungsmog-
lichkeiten fiir Lehrkrafte
und Schulleitungen aller
Schulstufen und Schulfor-
men zu sichern. Fachliche
Souveranitat lasst Spielrdume
und Zeit fur paddagogische
Entwicklungen und Innovati-
onen - deshalb sind Arbeits-
zeitmodelle zu schaffen,

die innerhalb des jetzigen
Umfangs der Unterrichtsver-
pflichtung Raum und Zeit fir
Team-Teaching, individuelle
Lernberatung und fir Eltern-
zusammenarbeit bieten. Fur
den Lern- und Arbeitsort
Grundschule in Brandenburg

ist mehr Kontinuitat einzufor-
dern u.a. durch den Ausbau
der flexiblen Schuleingangs-
phase und des gemeinsamen
Unterrichts in Richtung
Inklusion ohne die flachen-
deckende Abschaffung von
Schulen mit sonderpada-
gogischen Schwerpunkten.
Besonders positiv sehen wir
die gewachsene Zusammen-
arbeit der Leiterinnen in den
regionalen Netzwerken der
Grund- und Férderschulen
hier in Brandenburg. Wer-
mutstropfen ist das verord-
nete Controlling des MBJS.
Weniger Schulamtsreformen
und mehr Regionalitat
wirden vieles vereinfachen.
Fiir die Landesgruppe:

Denise Sommer,

Marion Gutzmann

Zwei wichtige bildungs-
politische Vorhaben
Verkiirzung der zweiten Phase
der Lehrerausbildung

Das Land Brandenburg will
die Dauer des Referendariats
fur Lehramtsanwarter ab
2019 um ein halbes Jahr kir-
zen. Der Vorbereitungsdienst
soll dann statt 18 nur noch

12 Monate betragen. Die
Referendare sollen schneller
an den Schulen unterrichten
kdnnen, da es einen gestie-
genen Bedarf an Lehrkraften
gibt. Brandenburg ware

das einzige Land mit einer
solchen Regelung, nachdem
auch Sachsen das Experiment
wieder aufgehoben hat. Um
sich argumentativ auszu-
tauschen und Positionen zu
verdeutlichen, trafen sich alle
schulischen Verbande mit
Bildungspolitikern und Ver-
tretern des Bildungsministe-
riums. Zu diesem Treffen am
10. Februar in Potsdam war
auch der Grundschulverband
einbezogen. Die Praxisver-
treter legten dem Bildungs-
ministerium ihre Bedenken
und Argumente zu einer
Verkiirzung des Referendari-
ats von 18 auf 12 Monate dar.
Die Lehrerverbédnde lehnen

libereinstimmend diese
Verkiirzung ab. Die Vertreter
des Bildungsministeriums
erlauterten, dass nach ihrer
Auffassung eine praxisnahe
Ausbildung auch mit einer
Verkiirzung des Vorberei-
tungsdienstes moglich sei.
Das soll durch eine erweiterte
Aufnahme von Praxisanteilen
in die erste Phase und durch
eine sogenannte Berufsein-
stiegsphase gewahrleistet
werden, in der die neuen
Lehrkréfte starker unterstitzt
werden sollten.

Nach Meinung der schu-
lischen Verbande ist das
Referendariat als Vorberei-
tungsphase sehr wichtig und
so unverzichtbar, dass man
es nicht verkirzen sollte.

Die Praxisanteile der ersten
Phase und die Entwicklung
von Handlungsroutinen in
der zweiten Phase sind nicht
addquat, sondern haben
jeweils unterschiedliche
Funktionen in der Lehreraus-
bildung. Durch eine Verkdir-
zung der zweiten Phase wird
nach den Einschdtzungen
und Erfahrungen aus der
Praxis die Ausbildungsqua-
litat in erheblichem Mal3e
gefdhrdet. Viele Aufgaben,
die bisher beim Studiensemi-
nar liegen, werden zudem in
die Schulen verlagert. Es ist
davon auszugehen, dass die
Ausbildungsschulen in einer
Weise zusatzlich mit Aufga-
ben belastet werden, die sie
nicht bewaltigen kénnen.
Auch die Landesgruppe
Brandenburg des Grund-
schulverbandes vertritt die
Positionen, dass mit dem
geplanten Vorhaben die
Quialitat der Ausbildung im
Vergleich zu anderen Bun-
deslandern nicht zu sichern
ist und dass zusatzliche
Aufgaben zur Ausbildung der
Referendare an die Schul-
leitungen und Lehrkréfte
delegiert werden. Diese
Arbeiten sind nicht leistbar,
da die Personalsituation an
den Grundschulen ohnehin
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angespannt ist. Das Vorha-
ben ist demnach nicht das
geeignete Instrument, um
dem Lehrkraftemangel in
Brandenburg zu begegnen.

Inklusive Grundschulen

Am 15. Februar fand das
neunte Treffen des Runden
Tisches »Inklusive Bildung«im
Land Brandenburg, veranstal-
tet durch das Bildungsminis-
terium, statt. Den Vertretern
verschiedener Institutionen
und Verbande wurde der
Abschlussbericht zur wissen-
schaftlichen Begleitforschung
des Pilotprojektes »Inklusive
Grundschule« vorgestellt.

Der fast 300-seitige Bericht
wurde durch die Universitat
Potsdam erstellt, erganzt
durch eine Analyse von
Schulprogrammen beteiligter
Projektschulen durch das

e

Rheinland-Pfalz
Kontakt: info@grundschulverband.rlp.de

LISUM Berlin-Brandenburg.
Der Bericht basiert auf Befra-
gungen von Lehrkraften und
Schiilerinnen und Schiilern
aus dreiig Klassen. Geplant
war urspriinglich eine Befra-
gung an sechzig Schulen. Es
wurden Erkenntnisse zu den
Bereichen Leistungen, soziale
Kompetenzen, Einschatzun-
gen zum Unterricht, zu den
Einstellungen zur Inklusion
und zur Fortbildung ge-
wonnen. Diese konnten im
Rahmen des Runden Tisches
allerdings nur fragmentarisch
vorgestellt werden. Inwiefern
ein Bericht, der nur auf Befra-
gungen beruht, aussagekrafti-
ge Ergebnisse flir das weitere
bildungspolitische Handeln
erbringen kann, blieb etwas
unklar. Positiv ist einzuschat-
zen, dass in der Darlegung der
Ausgangssituation schulische

und bildungspolitische Ent-
wicklungen der vergangenen
Jahrzehnte im Land Branden-
burg aufgefiihrt wurden. So
zeigte sich, dass inklusives
Lernen an viele Vorhaben
und Projekte der Unterrichts-
entwicklung ankniipfen
kann. Viele Grundschulen,
Schulleitungen und Lehre-
rinnen und Lehrer haben in
den vergangenen Jahren
bereits engagiert Konzepte
zur Individualisierung erprobt
und gestaltet. Dazu gehorte
neben dem Modellversuch
zur Qualitatssicherung an
Kleinen Grundschulen mit
altersgemischten Lernkonzep-
ten auch die Einfihrung der
flexiblen Schuleingangsphase.
Der Bericht soll dem Bil-
dungsministerium als eine
Grundlage fiir die Weiter-
entwicklung des Konzepts

des gemeinsamen Lernens
dienen. Bis zum Juli soll

laut Bildungsministerium
das Rahmenkonzept vor-
liegen, um zum Schuljahr
2017/18 eine Fortsetzung
inklusiven Lernens unter
Beriicksichtigung von
Qualitdtsmerkmalen fir alle
Schulformen umzusetzen.
Erste Schritte dazu wird es im
neuen Schuljahr bereits mit
einem Eckwertebeschluss
geben, um die benétigten
Ressourcen rechtzeitig zu
berticksichtigen.

Um die Schulen in ihrer Un-
terrichtsarbeit zu unterstit-
zen, plant der Landesverband
Brandenburg fiir den Herbst
eine Tagung zur padagogi-
schen Leistungskultur.

Fiir die Landesgruppe:

Dr. Elvira Waldmann

»Schreiben nach Gehor«
und andere Marchen

Die Diskussion um die
Rechtschreibleistungen der
Kinder hatte in Rheinland-
Pfalz wahrend des gesamten
Wahlkampfes einen groBen
Stellenwert. So trieb auch
die Landesgruppe die
neuernannte Methode
»Schreiben nach Gehér«

und Wahlwerbespriiche wie
»Under Rot-Griin schraibn
wia wie wir wolln« um. Der
Eindruck, dass der Wahl-
kampf auf dem Riicken der
Kinder gemacht wurde, hat
uns wochenlang beschiftigt.
Ob das Konzept »Lesen
durch Schreiben« von
Jurgen Reichen oder das
alphabetische Prinzip im
Schriftspracherwerb gemeint
waren, wurde nie erldutert.
Es wurde behauptet, dass
Grundschullehrkréfte bis
Ende des zweiten Schuljahres
lautgetreues Schreiben auch

mit Hilfe der Anlauttabelle
anwenden, Fehler weder
verbessern noch Recht-
schreibregeln und -strate-
gien thematisieren. Dies ist
falsch und unzutreffend!
Rechtschreiblernen wird
selbstverstandlich alters-
adaquat in der Grundschule
begonnen und muss in den
weiterflihrenden Schulen
fortgefiihrt werden.

Ein weiteres Wahlkampfziel
war die Verbindlichkeit der
lateinischen Ausgangsschrift,
weil die Schreibschrift ein
wichtiger Entwicklungs-
schritt fiir Konzentration und
Feinmotorik sei. Im Umkehr-
schluss heif3t dies, dass die
Grundschrift Feinmotorik
und Konzentration nicht
fordert.

Auch die Unterstellung,
dass Lehrkrafte ihren
Deutschunterricht nicht

auf der Grundlage der
Bildungsstandards und des

Teilrahmenplans Deutsch
gestalten, hat unsin der
Landesgruppe sehr gedrgert.
Die regelmaBigen Gesprache
mit Lehrerinnen und Lehrern,
die taglich im Unterricht
stehen, haben gezeigt,

dass die Lehrkréafte die zu
erlernenden Kompetenzen
und das Lernen ihrer Kinder
sehr wohl im Blick haben

und verantwortungsvoll und
engagiert unterrichten.
Weiterhin beschaftigt uns
der fortwahrende Zuzug
gefliichteter Kinder mit
unterschiedlichsten Lern-
voraussetzungen. Tagtdglich
stehen die Schulen vor der
Herausforderung, diese Kin-
der emotional zu stabilisieren
und dabei kognitiv zu for-
dern. Das gelingt mit hohem
Engagement der einzelnen
Lehrkraft und durch Unter-
stlitzung mit ehrenamtlichen
Helferinnen und Helfern.
Nicht nur fiir uns Lehrkrafte
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ist ein fliichtiges Kind, das
immer zuerst ein Kind bleibt,
eine zusatzliche Aufgabe, die
besondere Aufmerksamkeit
erfordert. Auch fir die Kinder
in der Klasse stellt dies eine
neue Situation dar, die
verarbeitet und besprochen
werden muss.

Wir wiinschen uns vom Land
dringend weitere Unter-
stlitzung fiir diese grof3e
Aufgabe.

Fiir die Landesgruppe:

Heike Neugebauer

45



aktuell ... aus den Landesgruppen

Niedersachsen

A

Kontakt: www.gsv-nds.de

Grundschultag

in Cloppenburg

Auch in diesem Jahr unter-
stlitzte der Grundschulver-
band den vom Verband fiir
Bildung und Erziehung sowie
dem Kompetenzzentrum fiir
Lehrerbildung (Cloppenburg)
organisierten Grundschultag
am 1. Februar. Passend zur
aktuellen Situation stand in
diesem Jahr der Schwerpunkt
»Sprache als (ist) Schlissel

fur Bildung« im Vordergrund
der Veranstaltung. Nach den
GruBworten der Veranstalter
sowie des Gastgebers, dem
Landrat des Landkreises
Cloppenburg, erlauterte

die Kultusministerin, Frau
Heiligenstadt, die Ma3nah-
men des Niedersachsischen

erfolgen werden kann. Eine
kurze Diskussion rundete
den Vortrag der Ministerin ab,
machte unter anderem aber
auch noch einmal die Schwie-
rigkeit der Vertragsgestal-
tung deutlich. Im Folgenden
wurden der organisatorische
Aufbau sowie die inhaltlichen
Arbeitsschwerpunkte der
Sprachbildungszentren in
Niedersachsen vorgestellt.
Dabei gibt es eine unmit-
telbare Verknipfung zur
universitaren Lehre, es wurde
gezeigt, wie Elemente der
Sprachbildung Eingang in

die Ausbildung der Lehramts-
studierenden der Universitat
Vechta finden.

Nach der Mittagspause
konnten sich die Teilneh-

i S-gi @ Grundschulverband B
i . G it g Fah # L 14 9

Achtung:
Terminverschiebung

Die angekiindigte Veranstal-
tung mit anschlieBender

Kultusministeriums beziiglich

der Sp

Kindern mit Fluchterfahrung.
Es wurde jedoch auch
deutlich, dass die Umsetzung
der MaBnahmen des Minis-
teriums durch das fehlende

rachférderung von

Personal nur teilweise

merinnen und Teilnehmer
bei weiteren Workshops zum
selben Thema fortbilden
oder die Lehrmittelausstel-
lung besuchen. Einen Dank
an die Organisatoren fiir den
informativen Tag.

Nordrhein-Westfalen
Vorsitzende: Christiane Mika, Ruhrbogen 30, 45529 Hattingen
www.grundschulverband-nrw.de

Mitgliederversammlung
muss leider vom 28. April

=

Als Mitglieder des Grund-
schulverbandes erhalten
Sie nach den Osterferien
eine gesonderte Einladung.

auf den 24. Mai 2016
verschoben werden.

Das Thema der Veranstaltung

Kooperative Lernformen

in der Grundschule.

Prof. Ursula Carle wird
zunachst Grundsatzliches
zum Thema vorstellen,
danach wird ein Einblick in
praktische Umsetzungsmog-
lichkeiten gegeben.

Fiir die Landesgruppe:
Eva-Maria Osterhues-Bruns
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Klausurtagung des Vor-
stands: Arbeitsschwer-
punkte und Aktivitaten
Nach dem erfolgreichen
Grundschultag im Herbst
2015 traf sich Vorstand der
Landesgruppe NRW zu seiner
jahrlichen Klausurtagung
um die Schwerpunkte

der weiteren Arbeit zu
besprechen und zu planen.
Getreu dem Motto ,Nach
dem Grundschultag ist vor
dem Grundschultag’ ging
es u.a.um die Planung des
Grundschultages 2016. Der
Vorstand hélt fest an dem
bewahrten und erfolgrei-
chen Konzept, die jahrliche
Mitgliederversammlung
mit einem Grundschultag in
einer Schule der Landesregi-
on zu verbinden und dabei

GS aktuell 134 « Mai 2016

fiir alle Teilnehmerinnen und
Teilnehmer ein moglichst
vielfaltiges und attraktives
workshop Angebot vorzu-
halten. So laden wir nun

flir Samstag, 26. November
2016 wieder herzlich nach
Dortmund in die Libellen-
schule ein. Das genaue
Angebot der Arbeitsgruppen
wird der Vorstand bis Ende
April festlegen und auf seiner
homepage veroffentlichen.
Ein weiterer Schwerpunkt be-
zog sich auf erste Uberlegun-
gen zu einem Gesprach des
Vorstandes mit der Schulmi-
nisterin Frau L6hrmann im
Mai. Hauptschwerpunkte
werden dabei die KMK-
Empfehlungen zur Arbeit in
der Grundschule, das Arbeits-
papier des Ministeriums zur

Forderung der Attraktivitat
des Leitungsamtes fur
Grundschulen und die neuen
Empfehlungen zur Bildung
von 0-10 Jahren sein.

Anho6rung im Landtag

Bei einer von der FDP initi-
ierten Anhorung im Landtag
zum Thema »Kooperati-
onsverbot im Grundgesetz
aufheben und Finanzierung
des Ganztags zum Projekt
des Gesamtstaats machen
- Rechtsanspruch auf einen
Ganztagsschulplatz bis
2020 einfiihren« bot sich

fur den Grundschulverband
NRW eine gute Gelegenheit,
auf die padagogischen
Zielvorstellungen einer
,echten’ Ganztagsschule im
Zusammenhang mit den

Anspruch aller Kinder nach
hochwertigen und umfas-
senden Bildungsprozessen
einzugehen. Christiane
Mika, die Vorsitzende der
Landesgruppe, machte dies
sehr gelungen in ihrer Argu-
mentation deutlich. Weitere
Einzelheiten dazu auch den
Internetseiten des Schulaus-
schusses des Landtages NRW.
https://www.landtag.nrw.
de/portal/WWW/GB_I/1.1/
Ausschuesse/A15_Ausschuss_
fuer_Schule_und_Weiterbil-
dung/Anhoerungen.jsp

Alle weitergehenden
Informationen auf unserer
homepage: www.grund-
schulverband-nrw.de

Fiir die Landesgruppe:

Beate Schweitzer
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Vorsitzender: Stefan Kauder, Rautenbergstral3e. 7, 20099 Hamburg, stefan.kauder@gsvhh.de

Stammtisch »Medien-
bildung« im Abatoncafé
Am 22. Februar hat der
Vorstand der Landesgruppe
Hamburg zum Stammtisch

»Medienbildung« eingeladen.

Diskutiert und ausgetauscht
wurde sich zum passenden
Standpunkt des Grundschul-
verbandes. Mit am Tisch

war Prof. Markus Peschel,
der diesen Standpunkt mit
erarbeitet hat. Entsprechend
informativ war der Abend
und bot viel Raum, Fragen
zu stellen und das praktische
Vorgehen in den Schulen

zu diskutieren. Nicht nur
Vorteile und Mdglichkeiten
der neuen Medien wurden
erortert, ebenso wurde sich

%%j

Saarland

Uber die Medienvielfalt im
Klassenzimmer und die
Stolpersteine, wie hoher
Wartungsaufwand und

die schnellen Wechsel von
Systemen, ausgetauscht.
Unser nachster Stammtisch
findet zum Standpunkt
Arbeitsplatz Grundschule
statt. Vorab wird das Thema
an die Mitglieder verschickt.
Wir freuen uns auf lhr/Euer
Kommen!

Aus der Schullandschaft
Wie vielerorts wird auch in
Hamburg um eine mdglichst
gute Fliichtlingsbeschulung
gerungen. Hamburg reagiert
darauf auf verschiedenen
Ebenen. Zum einen sind

neue Lehrkrafte eingestellt
worden, da die groBere Zahl
an Kindern (aktuell ca. 9000)
auch eine gréBere Zahl an
Lehrkraften erfordert. Auch
unter Studienabgdngern,
die noch nicht in die zweite
Ausbildungsphase eintreten
kdnnen, wird geworben, um
weitere bestehenden Bedar-
fe abzudecken. Zum anderen
versucht man die Kinder
und Jugendlichen méglichst
umgehend an Bildung teil-
haben zu lassen, sei es direkt
in den Unterkiinften, in
Eingangsklassen oder durch
die Integration in Regelklas-
sen. Die bisherige Regelung
sieht fir die Grundschule vor,
dass Kinder in der Vorschule,

Kontakt: Mark Prediger, Bismarckstr. 127, 66121 Saarbriicken, MarkPrediger@gmx.de

Klasse 1 und 2 direkt in
Regelklassen aufgenommen
werden, dltere Kinder ohne
Sprachkenntnisse jedoch
zuvor in Eingangsklassen
Aufnahme finden. Zurzeit
wird diskutiert, ob dieses
Modell auch auf die Erst- und
Zweitklassler anwendbar ist.
Neben den organisatorischen
verfolgt Hamburg auch
inhaltliche Fragen. So sind
vermehrt Fortbildungsange-
bote zum Thema Flichtlings-
beschulung zu finden sowie
auch Unterrichtsmaterialien
entwickelt worden.

Fiir die Landesgruppe:
Martina Reider

Im Saarland wurde Anfang
Marz das »Ankunftszentrum
Lebach« eroffnet. Lebach

ist eine 19.000 Einwohner
zdhlende Stadt im Land-
kreis Saarlouis und liegt
geografisch in der Mitte

des Saarlandes. In diesem
Ankunftszentrum arbeiten
Mitarbeiter des Bundesamtes
fir Migration und Fllicht-
linge sowie Mitarbeiter des
Landesverwaltungsamtes
Saarland zusammen. Die 90
dort beschaftigten Personen
gewdbhrleisten im Optimalfall
eine zuigige Abwicklung

des Asylverfahrens binnen
48 Stunden. Ergdnzend

dazu gibt es von der Bun-
desagentur fiir Arbeit auch
ein Beratungsangebot,

um den Menschen eine
schnelle Integration in den

Arbeitsmarkt zu ermdglichen.

Nach etwa 3 bis 4 Wochen
werden die Fliichtlinge dann
den jeweiligen Gemeinden
zugeordnet und so kommen
die Kinder auch an die
jeweiligen Schulen. Aufgrund
der Schulbezirksgrenzen
kann es dabei schon zu einer
Konzentration von Flicht-

lingskindern auf einzelne
Grundschulen kommen.
Gerade im Stadtverband
Saarbriicken kommt es
immer wieder vor, dass an
einer Grundschule bereits
zahlreiche Fliichtlingskinder
aufgenommen wurden,

an einer benachbarten
Grundschule, die vielleicht
zwei Kilometer entfernt
liegt, jedoch liberhaupt
keine. Das Saarland, das zu
Beginn von einer Prognose
von 5000 ausgegangen war,
hat im Jahr 2015 rund 13.600
Fliichtlinge aufgenommen,
davon ca. 3500 Kinder, von
denen ca. 1000 an saarlandi-
sche Grundschulen kamen.
Diese Kinder, teils trauma-
tisiert, teils angstlich ob der
neuen Lebenswelt, werden
aber in der Grundschule
noch meist mit offenen
Armen von den Mitschiilern
empfangen. Fir die Lehrer,
die meist kurzfristig von den
Neuzugangen erfahren, ist
es weitaus schwieriger. Die
Klassen im Saarland sind
ohnehin schon viel zu grof3
und im Zuge von Inklusion
stieg die Mehrbelastung der

Kolleginnen und Kollegen
enorm an. Immerhin werden
monatlich die Flichtlingszah-
len gepriift, um dann flexibel
personell zu reagieren. So
kam es schon zu ca. 100 Klas-
senmehrbildungen, wofir

91 neue Stellen zur Verfu-
gung gestellt wurden. Was ist
mit den anderen 9? Dies ist
alles nur ein Tropfen auf den
heien Stein, denn um die
Inklusionsverordnung, die

es im Saarland gibt und die
eben auch die Fliichtlingskin-
der betrifft, in ordentlichem
MaBe umsetzen zu kdnnen,
sind dringend weitere

personelle Hilfen erforderlich.

Mehr Fliichtlinge erfordern
eben auch mehr Geld fiir
Bildung. Hier ist nicht nur
das Saarland, sondern

auch der Bund gefordert.
Viele Schulen behelfen sich
derweil mit ehrenamtlichen
Lernpaten, die eine 32-stiin-
dige Qualifizierungsmafnah-
me absolviert haben und die
Kinder aus bildungsfernen
und benachteiligten Familien
fordern. Es ist eine Aktion
der Stiftung »Blirgerengage-
ment Saar« und der Landes-

arbeitsgemeinschaft »Pro
Ehrenamtg, die von der
Staatskanzlei und dem
Bildungsministerium unter-
stlitzt wird. Dabei meldet

die Schule (Schulleiter oder
Klassenlehrer) den Bedarf bei
den Tragern der »Lernpaten
Saar« an und nach Priifung
aller Sachverhalte treffen sich
Lernpate und Patenkind fiir
zwei Stunden pro Woche in
der Schule, um die Kinder in
ihren kognitiven, emotiona-
len und sozialen Kompeten-
zen zu starken.

Im Saarland wurden viele
durch die Fliichtlingskrise
wachgerttelt. Die Schulden-
bremse wird tiberdacht, denn
alle Kinder miissen die Forde-
rung erhalten, die sie ver-
dienen. Innenminister Klaus
Bouillon sprach in Bezug auf
die 3500 Fllichtlingskinder

an saarlandischen Schulen
auch von »hoffnungsvollen
Zukunftsfallen«. Nur missen
flr diese Kinder nun auch
endlich die geeigneten
Rahmenbedingungen an
saarlandischen Grundschulen
geschaffen werden.

Fiir die Landesgruppe:

Mark Prediger
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¥ Sachsen-Anhalt
=
N

www.gsv-Isa.de

Kontakt: Thekla Mayerhofer, Ropziger Str. 17, 06110 Halle/Saale, thekla.mayerhofer@paedagogik.uni-halle.de;

Was nun, Sachsen-Anhalt?
Es wurde vor den Landtags-
wahlen viel gerechnet und
es kam schlimmer. Einziger
Gewinner der Landtags-
wahlen in Sachsen-Anhalt

ist die AfD, die auf Anhieb
Uber 24 Prozent der Stimmen
bekam, zweitstarkste Kraft
im Landtag wurde und das
Land »an den Rand der Un-
regierbarkeit« bringt. Neben
den Spekulationen Uber eine
zukiinftige Regierung, die
aus CDU, SPD und Biindnis
90/Die Griinen bestehen
kdnnte, beschiftigt die Lan-
desgruppe die Ausrichtung
der Bildungspolitik in den
kommenden Jahren.
Sollten die Wahlerinnen und
Wahler sich mit der AfD tat-
sdchlich auseinandergesetzt
haben, wiirde das heif3en,
dass Uber 270.000 Sachsen-
Anhalter eine Bildungspo-
litik bevorzugen, die das
derzeitige Bildungssystem
durch jahrelanges sinkendes
Leistungsniveau, ideologi-
sche Experimente und ein
birokratisches Korsett akut
bedroht sieht. Kann man hier
in Teilen noch einen Funken
Wahrheit entdecken, sind
die Folgerungen, die die AfD
daraus zieht, bedenkenswert.
Schwerpunkt im deutschen
Bildungswesen soll eine

am tatsdchlichen Bedarf

wie auch den individuellen

x

Begabungsvoraussetzungen
orientierte Vorbereitung
junger Menschen auf ihren
Beruf sein. Dieser »Kraftakt«
beinhaltet im Bereich der
Grundschule u.a. die Aufhe-
bung der Schuleinzugsbezir-
ke, eine Hohergewichtung
der Fertigkeiten des Lesens,
Schreibens und Rechnens

in den Lehrplanen, eine
Vermittlung der »klassisch
preuBischen Tugenden wie
z.B. Geradlinigkeit, Disziplin,

gerechtigkeit und Chancen-
gleichheit Mal3stabe der
Bildungspolitik sein missen,
so beginnen die Unterschie-
de bei den Vorstellungen
zum Bildungssystem (CDU:
gegliedertes Schulsystem;
SPD: Weiterentwicklung

der Gemeinschaftsschule;
Griine: ganztagige Gemein-
schaftsschule), gehen weiter
auseinander bei der Um-
setzung der Inklusion (CDU:
Inklusion mit Augenmald

Punktlichkeit, Ordnungssinng, - Erhalt der Forderschulen;

fur die es »Autoritat« bedarf,
weshalb auch die »Stellung
des Lehrers schulrechtlich

zu starken« sei. Inklusion

ist laut Wahlprogramm in
Sachsen-Anhalt zur Zeit
»nicht finanzierbar« und wird
deshalb abgelehnt.

Da die AfD fiir niemanden
als Partner in Frage kommt,
bleibt uns der Umsetzungs-
versuch der GroBteils wirren
Forderungen vorerst erspart.
Vor uns stehen dafir span-
nende Koalitionsverhandlun-
gen zwischen Partnern, die
sich in der Bildungspolitik
bisher deutlich voneinander
unterschieden haben.

Wenn sich die drei Verhand-
lungspartner CDU, SPD und
Griine noch in dem Punkt
einig sind, dass Bildung
Schwerpunkt, Gewinner- bzw.
Zukunftsthema der Landes-
politik ist und Leistungs-

Schleswig-Holstein
Vorsitzende: Prof. Dr. Beate Blaseio, Universitat Flensburg, Auf dem Campus 1, 24943 Flensburg,
blaseio@uni-flensburg.de; www.gsvsh.de

SPD: Weiterentwicklung der
Inklusion; Griine: Inklusion
ermdglichen) bis zur akade-
mischen Ausbildung junger
Lehrerinnen und Lehrer (CDU:
bedarfsgerechte Ausbildung
des Lehrernachwuchses; SPD:
Lehrerausbildung: Aufgreifen
inklusiver Bildungsarbeit,
hoherer Praxisbezug, starker
schulstufen- und schulform-
Ubergreifend; Griine: Ausrich-
tung des Lehramtsstudiums
an didaktischen und ent-
wicklungspsychologischen
Belangen und nicht nach der
Schulform, kein eigenstandi-
ges Forderschullehramt, statt-
dessen in der Primarstufe
neben drei Fachern Studium
eines Forderschwerpunktes).
Die seit jeher bestehende
Auseinandersetzung
zwischen Konservativen und
Reformern in der Bildung
spitzt sich in den nachsten

Tagen und Wochen in
Magdeburg zu - Ergebnis
offen. Viel wird wohl davon
abhangen, wem in den
Verhandlungen das Kultusmi-
nisterium zuféllt. Die Griinen
haben bereits zu Beginn der
Sondierungsgesprache ihren
Anspruch darauf angemeldet.
Was wahrscheinlich nun
nicht mehr umgesetzt

wird, ist die vor der Wahl
diskutierte Wiedereinfiih-
rung der verpflichtenden
Schullaufbahnempfehlung.
Gut so. Noch besser waére fir
unsere Grundschulen, unsere
Lehrkréfte und alle anderen
Beteiligten, wenn in einer
Pattsituation die Schulen
einfach in Ruhe gelassen
wirden und ihnen dadurch
Zeit gegeben wiirde, sich
weiter zu entwickeln und alle
anstehenden Herausforde-
rungen langsam, aber stetig
anzugehen. Bleibt bei all den
Verhandlungen, Kdmpfen
und zu erwartenden Kompro-
missen noch zu wiinschen,
dass man das Wichtigste
nicht aus den Augen verliert:
unsere Kinder. Denn wahr-
scheinlich wiirden gut gebil-
dete junge Menschen ihren
Protest durch Engagement
ausdriicken und nicht durch
fragwiirdige Alternativen bei
der Landtagswahl.

Fiir die Landesgruppe:

Ralph Thielbeer

Neue Homepage

Die Landesgruppe hat seit
kurzem wieder eine eigene
Homepage, auf der Informa-
tionen Uber die Arbeit des

Einladungen nur noch per
E-Mail zusenden. Sollten Sie
die Einladung zur diesjahri-
gen Mitgliederversammlung

nicht per Mail erhalten

gemaBe Mitgliederversamm-

des, unsere kommenden

Vorstands zu finden sein
werden. Besuchen Sie uns auf

WwWw.

------ P www.gsvsh.de

haben, bitten wir Sie, Ihre
E-Mail-Adresse an blaseio@
uni-flensburg.de zu senden.

lung statt.

Die Landesgruppenvorsit-
zende Beate Blaseio fasste
fir die Anwesenden die
Aktivitaten der vergangenen
Jahre in einem kurzen Bericht
zusammen. Der amtierende
Vorstand stellte sich zur

Sitzungstermine mitzuteilen,
werden wir gerne in der
Zukunft umsetzen. Auf der
Homepage werden diese
demnéchst bekannt gege-
ben, und wir freuen uns lGber
Interessenten, die mitarbei-
ten mochten.

E-Mail-Adresse

Um Zeit, Ressourcen und Por-
tokosten zu sparen, moéchten
wir alle Informationen und
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Mitgliederversammlung
und Vorstandswahlen
Am 22. Mérz fand im Kino
Schauburg die ordnungs-
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und wurde einstimmig

gewahlt ( siehe Homepage).

Wiederwahl zur Verfligung

Fiir die Landesgruppe:
Sabine Jesumann und
Andrea Keyser

Die Anregung eines Mitglie-
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verband

Herbsttagung des Grundschulverbandes

Sprache und Sprachbildung

Thema und Ziel der Tagung
Sprache ist ein Schliissel zum Verstehen der Welt. Vor allem die
Beherrschung der Bildungssprache ist wesentlich fiir den Schul-
erfolg. Fiir viele Kinder keine selbstverstandliche Voraussetzung,
sei es wegen ihrer sozialen Herkunft, sei es wegen ihrer Migra-
tionsgeschichte. Sprachbildung und Sprachférderung sind des-
halb von zentraler Bedeutung in der Praxis der Grundschule.
Die Herbsttagung erdffnet mithilfe von Vortragen, Foren und
Arbeitsgruppen vielfiltige Zugdnge zum aktuellen Stand der
Wissenschaft und vermittelt anregende Erfahrungen aus der
Praxis.
Folgende Inhalte erwarten die Teilnehmerinnen und Teilnehmer:
® Moglichkeiten der Férderung von Sprachkompetenz
® die Bedeutung der Bildungssprache als Lerngegenstand

in allen Fachern

Tagungsverlauf

Freitag, 11.11.2015, 15.00 bis 19.00 Uhr
Hauptvortrag

»Sprachkompetenzen fordern«

Prof. Dr. Rosemarie Tracy, Universitdt Mannheim

ForumI: Bildungssprache - auch im Fachunterricht
AG Sprache im Sachunterricht
AG Sprache im Mathematikunterricht
AG Kunst und Sprache
Forum ll: Zweitsprache Deutsch
AG Schule fir alle
AG Eine fremde Sprache lernen
AG Mutter erzéhlen mehrsprachig
Forum lll: Sprache und Schrift
AG Lesen macht stark
AG Zweisprachig koordinierte Alphabetisierung

Abendessen

Abendgedanken im lockeren Gesprach
»Wie konnen Anfanger lernen, was Kénner nicht wissen?«
Prof. Dr. Hans Briigelmann

Samstag, 12.11.2015, 9.00 bis 15.00 Uhr
Mehrsprachige und textlose Bilderbiicher
Empfehlungen fiir den Deutschunterricht mit Ausstellung

Wiederholung der Foren und AGs

Marchen-Vorstellung in fremder Sprache
Sabine Kolbe - ErzahlZeit

Abschlussvortrag
Lernbeobachtung und Lernbegleitung im Sprachunterricht
Dr. h.c. Horst Bartnitzky

Informeller Imbiss (alternativ: Lunchpaket)

® Lernbeobachtungen und individuelle Lernbegleitung

® die Herausforderung und besondere Ressource der
Mehrsprachigkeit

® Kinderbiicher als Medium der Sprachbildung

® mehrsprachiges Erzahlen

Verschiedene Kasseler Schulen bieten am Freitagvormittag
Hospitationen an. Nutzen Sie die Gelegenheit, verschiedene
padagogische Konzepte zu erleben und Uber Erfahrungen zu
diskutieren. Schwerpunkte der gastgebenden Schulen sind:

- Individuelle Lernzeit — Schule ohne Hausaufgaben

Flexibler Schulanfang

- Jahrgangsmischung / Rhythmisierung

Das Schulentwicklungskonzept »The whole school approach«

Ort
Reformschule Kassel
Schulstr. 2, 34131 Kassel;

WwWWw.

------ P www.reformschule.de

Zielgruppe
Grundschullehrer/-innen, Erzieher/-innen, Schulleiter/-innen,
Elternvertreter/-innen, Fortbildner/-innen

Tagungsbeitrag

Flr Mitglieder des Grundschulverbandes: 120 Euro

Fur Nichtmitglieder: 170 Euro

Stornogebiihren bei Absage nach 1.10.2016: 60 Euro

Bei kurzfristigem Rucktritt (14 Tage vor dem Veranstaltungstermin)
wird die gesamte Teilnahmegebiihr erhoben. Eine Vertretung des
angemeldeten Teilnehmers ist selbstverstandlich moglich.

Im Preis enthalten sind die Tagungsgebiihren und
die Verpflegung wahrend der Veranstaltung.

Unterkunft
Bitte rechtzeitig selbst organisieren, Vorschlage dazu
finden Sie unter: *****-p www.grundschulverband.de

Anmeldung

Die Teilnehmerzahl ist begrenzt. Anmeldungen werden
in der Reihenfolge des Eingangs bearbeitet.
Anmeldeschluss ist der 1.9.2016.

Die Tagungsgebihr wird mit der Anmeldung féllig.
Bankverbindung: Postbank Frankfurt;

IBAN: DE26 5001 0060 0195 6716 05, BIC: PBNKDEFF

Programm, Anmeldung und weitere Informationen:
www.grundschulverband.de
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Grundschulverband e. V.

NiddastraBBe 52 - 60329 Frankfurt/Main
Tel. 069 776006 - Fax 069 7074780
info@grundschulverband.de
www.grundschulverband.de

Bilder-Biicher, die bewegen ...

rck

d alles gut

Kirsten Boie (Text), Jan Birck (lllustration): Bestimmt wird alles gut.
Zweisprachige Ausgabe (Deutsch/Arabisch), 48 Seiten, gebunden,
farbig illustriert, Klett Kinderbuch, Leipzig 2016

Rahaf und Hassan sind mit ihren Eltern aus der syrischen
Stadt Homs geflohen. Wie sie {iber Agypten in einem
viel zu kleinen Schiff nach Italien gereist sind und von
dort weiter nach Deutschland - das hat sich Kirsten Boie
von Rahaf und Hassan erzéhlen lassen und erzéhlt es uns
weiter. Der Verlag hat ihre bewegende Geschichte zwei-
sprachig herausgebracht, damit viele Fllichtlingskinder sie
in ihrer Sprache lesen kénnen. Ein kleiner Sprachfiihrer im
Anhang hilft beim Deutsch- und Arabisch-Lernen. Ein bri-
santes Thema, eine wohltuende Geschichte, ein schénes
Buch.

Postvertriebsstlick - Entgelt bezahlt DP AG
D 9607 F - ISSN 1860-8604

Versandadresse
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Claude K. Dubnis " Maoritz

Claude K. Dubois: Akim rennt.
96 Seiten, gebunden, farbig illustriert, Moritz Verlag,
Frankfurt a. M. 2015

Irgendwann erreicht der Krieg doch das Dorf am Fluss: Akim

wird von seiner Familie getrennt, ihr Haus zerstort. Akim wird

von Soldaten gefangen. Irgendwann gelingt ihm die Flucht.
Er erreicht ein Fliichtlingslager. Dort passiert ein groes Wun-
der: Er findet seine Mutter. Akims Geschichte ist eine sehr
persdnliche Geschichte. Aber sie gleicht jener von Tausen-
den anderer Kinder, Manner und Frauen, die auf der Flucht
vor Gewalt sind. Sie alle haben ein Recht auf Schutz und

Asyl. Dies skizzenhafte Bilderbuch erzahlt mit wenig Text,
dafiir aber in wunderbar eindriicklichen Bildern eine Ge-
schichte, die das Schicksal so vieler Kinder dieser Welt zeigt.

In der aktuellen politischen Situation sind diese beiden Bilicher eine grof3e Hilfe, um Verstandnis fiir das Schicksal
von Fliichtlingen zu wecken. Fiir Kinder ab 6. Fiir jede Grundschule.
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