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Ich moéchte heute Abend gerne einige Missverstandnisse hinsichtlich des hei3 umstrit-
tenen Schreibens mit der Anlauttabelle mit Hilfe der Ergebnisse verschiedener wis-
senschaftlicher Studien klaren:

Zu Beginn der 80er-Jahre gab es in der Schriftsprachdidaktik eine kognitive
Wende: Den Kindern sollte die Schrift nicht mehr wie zuvor in kleinen Happchen
nach und nach verabreicht werden, bis sie nach Monaten und Jahren des Lernens
und Ubens schlieBlich das Erworbene selbststdndig anwenden durften - sondern
sie sollen nun im Umgang mit der Schrift mdglichst frihzeitig selbst aktiv wer-
den und verstehen, wie unsere Schrift funktioniert. Denn die Schriftspracher-
werbsforschung hat gezeigt: Lesen und Schreiben lernen ist eine Denkent-
wicklung!

» Alle Forscherinnen und Forscher, die sich mit dem kindlichen Schriftspracher-

werb befasst haben - wie z.B. Frith, Glinther, Briigelmann, Valtin, Scheerer-
Neumann, Spitta, Dehn, May und Thomé haben in den von ihnen entwickelten
Modellen vergleichbare Entwicklungsphasen beschrieben - jeweils mehr
oder weniger weit ausdifferenziert: In allen Modellen findet sich gleichermaBen
die alphabetische Phase als zentrales Element: Die Kinder verstehen dabei
nach und nach unser alphabetisches System und nahern sich schrittweise tber
die Abbildung des Anlautes, die Skelettschreibung, bei der in der Regel die Kon-
sonanten des Wortes verschriftet werden, der lautgerechten Umschrift des ge-
meinten Wortes an, das sich dann bereits lesen und verstehen lasst. Dieser
Entwicklungsschritt der Kinder ist in allen Studien zum Schriftspracherwerb als
unverzichtbar dargestellt worden. Fehler sind dabei — wie bei jedem Sprach-
erwerb - notwendige Durchgangsstadien, deren Eigenlogik in empirischen Stu-
dien vielfaltig belegt ist und theoretisch durch die Entwicklungsmodelle zum
Schriftspracherwerb erklart wird.

Das Verstehen des alphabetischen Prinzips und die Beherrschung seiner Umset-
zung wird vor allem durch das freie Schreiben geférdert. (s. die Interventi-
onsstudien von Clarke u.a. (1988) und Brinkmann u. a. (2006) und die For-
schungstiberblicke bei Adams® (1990 > Kurzform Stahl u. a. 1990) und
Richgels (2001) sowie im Bericht des National Reading Panel (2000)) Die An-
lauttabelle als Werkzeug tragt dazu bei, dass die Kinder diese Einsicht be-
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"the process of invented spelling is essentially a process of phonics.. The evidence that invented
spelling activity simultaneously develops phonemic awareness and promotes understanding of the
alphabetic principle is extremely promising, especially in view of the difficulty with which children are
found to acquire these insights through other methods of teaching." (p. 387) * s.u.



sonders gut gewinnen kdénnen. Die alphabetische Strategie ist jedoch nicht das
Ziel - denn
» in allen Modellen folgt auf diesen Entwicklungsschritt die orthografische Pha-
se: Sie beinhaltet die Uberformung der lautgerecht geschriebenen Wérter
durch orthografische Muster und die Nutzung von orthografischen und mor-
phematischen Strategien. Diese Phase ist nach oben hin offen: Orthografi-
sches Lernen ist nicht mit dem Ende der Grundschulzeit abgeschlossen, sondern
ist ein lebenslanger Lernprozess: Wir alle befinden uns an unterschiedlichen
Stellen auf diesem Weg - haben aber auch gelernt, dass wir uns z.B. durch
Nutzung eines Worterbuches helfen kénnen. Genau dies ist auch das Ziel des
Rechtschreibunterrichts in der Schule: Die Kinder fit zu machen, ihre eigenen
Texte fUr die potenziellen Leserinnen und Leser rechtschriftlich zu Uberarbeiten
- unter Nutzung aller erdenklichen Strategien und Hilfen - wie z.B. den Duden
oder ein Rechtschreibprogramm auf dem PC.
Die Beherrschung der alphabetischen Strategie ist allerdings eine wesentliche Vo-
raussetzung daflr, dass die Kinder Fortschritte in der weiterfiihrenden ortho-
grafischen Strategie machen kdnnen, wie die Interventionsstudie von Neu-
bauer/ Kirchner (2013)? noch einmal eindriicklich belegt. Sie konnten zeigen, dass
Kinder, bei denen die alphabetische Strategie noch nicht voll ausgebildet war, von
einem Rechtschreibtraining nur sehr wenig profitieren konnten. Wurde diese Stra-
tegie aber gezielt weiter ausgebaut, zeigten sich auch deutliche Fortschritte im or-
thografischen Lernen. Gestltzt werden diese Ergebnisse auch durch die hohen Kor-
relationen zwischen dem alphabetischen Niveau von Schreibungen in der ersten
Klasse und der orthographischen Korrektheit in der zweiten Klasse, die in anderen
Erhebungen belegt werden konnten (Brligelmann u.a. 1987/88; National Early
Reading Panel 2008).
Auch flr das Lesen gilt: Das beschleunigte Lesen durch ein immer starker automa-
tisiertes Erkennen von Wortteilen und ganzen Wértern macht erst Sinn, wenn die
alphabetische Strategie erworben wurde, die es erlaubt, sich auch ungetbte Wor-
ter Laut fUr Laut sinnverstehend zu erschlieBen. Um das immer schnellere Erken-
nen von Wortern im fortgeschrittenen Leseprozess zu unterstitzen, brauchen wir
fur die Schreibung verabredete Normen, damit die Worter immer gleich ausse-
hen. Nur daflr - fir die leichtere und schnellere Lesbarkeit von Texten - brauchen
wir die Orthografie. Schreiben funktioniert - wie schon im Mittelalter - auch oh-
ne solche Vereinbarungen, nur mit Hilfe der alphabetischen Strategie. Wer diese
einmal verstanden hat, kann alles aufschreiben, was er mdéchte. Allerdings sind
solche Texte nur schwer zu lesen. Die Orthografie hat also keinen Selbstzweck,
sondern dienende Funktion flir das leichtere Lesen.
Eltern und andere Laien zeigen sich verstdndlicherweise besorgt, dass sich in der
Phase des lautorientierten Schreibens diese haufig falschen Schreibweisen ein-
pragen konnten. Diese Sorge ist unbegriindet! Das systematische Merken und
Uben der Schreibweise von schwierigen Wértern mit orthografischen Besonderhei-
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ten ist zwar durchaus ein Aspekt, der unter vielen anderen eine der tragfahigen
Grundlagen flr die Entwicklung der Rechtschreibkompetenz bildet — und dieser
Ubungswortschatz darf selbstversténdlich keine Fehler enthalten! Das lautorientier-
te Schreiben mit Hilfe der Anlauttabelle ist aber etwas ganz anderes: Hier kon-
struieren die Kinder jedes einzelne Wort immer wieder neu und orientieren sich
daran, was sie dabei im Mund spuren. Da die Laut-Buchstaben-Beziehung im
Deutschen keine 1:1-Beziehung ist sondern eine sehr viel komplexere Struktur
hat, fallt diese Entscheidung bei vielen Woértern immer wieder anders aus und es
entstehen immer wieder neue Fehler — hierbei kommt es aber nicht zu dem ange-
sprochenen systematischen Merken und Uben - diese falschen Schreibweisen
setzen sich also nicht in den Képfen fest (vgl. Brinkmann 1997).

Als AnstoB fir ihre weitere Entwicklung und als Unterstlitzung brauchen Kinder im

Unterricht schon frihzeitig parallel zum lautierenden Schreiben den wiederholten

Hinweis, dass es eine konventionelle Orthographie gibt:

> sie brauchen konkrete Modelle flir haufige Schreibungen

» Rickmeldungen in korrekter Schreibweise zu ihren eigenen Schreibversu-
chen

» Gesprache, in denen gemeinsam uber die Rechtschreibung nachgedacht
wird

» Faustregeln flr besonders haufige Schreibmuster

> Gelegenheiten fiir die Ubung merk-wiirdiger Wérter, die nicht diesen Faust-
regeln entsprechen

Diese orthographische Orientierung beginnt schon in der ersten Klasse - allerdings
ohne die Erwartung einer direkten Ubernahme in die eigenen Schreibversuche der
Kinder.

Und genau das, was ich Ihnen jetzt mit nur ein paar Satzen skizzieren konnte, macht
den Spracherfahrungsansatz aus. Der Spracherfahrungsansatz ist eben nicht aus
der Methode ,Lesen durch Schreiben™ von Jirgen Reichen ,abgeleitet", wie es z.B. in
der Antragstellung der heutigen Sitzung steht. Er hat seine eigenen Wurzeln, schon in
reformpadagogischen Ansatzen der 1920er Jahre, auch hier in Hamburg. Er teilt aber
mit Reichen die hohe Wertschatzung des selbststandigen Verschriftens eigener
Wodrter- nicht nur aus motivationalen Griinden, sondern weil es den Kindern die
grundlegende Einsicht in den Aufbau unserer alphabetischen Schrift sozusagen hand-
greiflich vermittelt, um sie - darauf aufbauend - beim Erwerb orthographischer Kom-
petenzen zu unterstltzen.



