www.grundschulverband.de - Mai 2025 - D9607F

‘ Grundschule aktuell

Zeitschrift des Grundschulverbandes - Heft 170

= e
3 s

kussion:

f Zur Dis
Kl in der Grundschu

le

F
1
I

Zum Thema Forschung Rundschau
« Kiinstliche Intelligenz « Inklusiv - digital — adaptiv: « Bericht von der Jahrestagung des GSV
in der GS: Chancen, Heraus- Das IDA-Intensivpraktikum « Projekt Eine Welt:

forderungen, Perspektiven Kinderwiinsche = Kinderrechte?


http://www.grundschulverband.de

Tagebuch

S. 2 Ich binim GSV, weil ... (A. Fruhen-Witzke)

Thema: Zur Diskussion: Kl in der Grundschule

S. 3 Kinstliche Intelligenz in der Primarstufe: Chancen,
Herausforderungen, Perspektiven (Th. Irion, T. Kuzu)
S. 7 Kann man Kiinstlicher Intelligenz vertrauen?
(M. Platz, M. Peschel)
S.10 Komplementare Intelligenz: Wie Menschen und
Maschinen sich ergdnzen kénnen (D. Autenrieth)
S.13  Glossar Kl und Primarstufe (Th. Irion, T. Kuzu)

S.14  Lernen UGber und mit KI: Chancen und
Herausforderungen fiir den Unterricht (J. Wolz)

S.16  Sachunterricht und KI (M. Peschel, I. Gryl, T. Goll
N. Dunker, T. Kosler, C. Struck, D. Schmeinck)

S.18 Potenziale von Kl in mehrsprachigen Klassen
von Anfang an (T. Kuzu)

S.21  Mit Kl zum flieBenden Deutsch? Potenziale der
KI'im Kontext der DaF-/DaZ-Forderung in der
Grundschule (St. Truckenbrodt)

S.23  Kreativitatsforderung mit Kl: Erfahrungen und
Perspektiven von angehenden Lehrkraften
(A. Meder, C. Ziegler)

S.25 Kl erfindet Geschichten (T. Mayerhofer)

S.27 Kl-Tools im Unterricht: Reflektieren, analysieren
und kreativ nutzen (J. Wolz)

S.29 Zwischen Potenzial und pad. Verantwortung - Ein
Erfahrungsbericht tiber den Einsatz von KI (K. Rosen-
thal, U. van der Meer, K. van der Meer, W. Funke)

S.31  Kinderbicher zum Thema Kiinstliche Intelligenz
(M. Gutzmann)

Aus der Forschung

S.33 Inklusiv - digital — adaptiv: Das IDA-Praktikum
an der Universitat Wiirzburg (L. Lorenscheit,
A. Maier-Graf, D. Then, V. Dumbacher,
S. Pohlmann-Rother)

S.37 Aus dem Vorstand: Erfolgreiche Jahrestagung in
Halle: Literatur auf der Spur. Literarische Bildung
fiir die Grundschule (M. Gutzmann, K. v. Unold)

S.40 Projekt Eine Welt ,Kinderwiinsche = Kinderrechte?”
(B. Freese, U. Oltmanns)

S.42 Der Birgerrat Bildung und Lernen: Neue Empfeh-
lungen fiir Chancengerechtigkeit (S. Milowan)

S.43 Ganztagsschule und ganztdgige Bildungs- und
Betreuungsangebote - Gesetzliche Grundlagen
und die Empfehlungen der Kultusministerkonfe-
renz (M. Lassek)

S.46  Projekt ,Blindnis Eine fir alle — Die inklusive
Schule fir die Demokratie” (U. Widmer-Rockstroh)

Landesgruppen aktuell - unter anderem:

S.47 Berlin: Sorgenkind Berliner Bildungspolitik

ull GS aktuell 170 - Mai 2025

Kann man Kiinstlicher Intelligenz vertrauen?
Kinstliche Intelligenz wurde in der Gesellschaft durch die Verof-
fentlichung von ChatGPT einer breiten Offentlichkeit zuganglich
gemacht. Melanie Platz und Markus Peschel widmen sich in die-
sem Beitrag den Fragen Was versteht man unter Kiinstlicher Intel-
ligenz? Wie bewertet man Ausgaben von ChatGPT? Wie sieht ein
verantwortungsvoller Umgang mit Kl im Sinne des Kompetenz-
erwerbs einer digital literacy auch fir die Grundschule aus? Dabei
wird in Beispielen aufgezeigt, wie ein Lernen mit Kl und ein Ler-
nen Uber Kl fiir deren Einsatz im Unterricht erfolgen kann und KI
gleichzeitig auf ethische und schutzwiirdige Aspekte zu priifen ist.
P Seiten 7-9

Der Blaue Engel - das Umweltzeichen
Durch die Verwendung eines mit dem,Blauen Engel”
umweltzertifizierten Papiers fiir unsere Fachzeitschrift
+Grundschule aktuell”ist der Grundschulverband hier
von nun an berechtigt, das Umweltzeichen ,Blauer En-
gel” zu fihren. Da uns Umwelt- und Gesundheitsschutz am Herzen
liegen, wir verantwortungsvoll mit Ressourcen umgehen mochten,
freuen wir uns, auf diesem Weg einen Beitrag leisten zu kdnnen.
Mit besten GrtilSen, Ihr Grundschulverband e. V.
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Lernen iiber und mit Kiinstlicher Intelligenz
In diesem Beitrag geht Johannes Wolz der Frage nach, wie
Lehrkrafte Kl sinnvoll in den Unterricht integrieren kénnen,
ohne eine kritische Reflexion dartiber zu vernachlassigen.
So erfordert ihr Einsatz eine differenzierte Betrachtung, die
maBgeblich davon abhangt, ob diese von Lehrpersonen
oder von Schillerinnen und Schiilern genutzt und zu wel-
chem Zweck sie verwendet wird. Er weist auf eine gezielte
medienpadagogische Bedeutung unter Berlicksichtigung
der vier RANG-Kompetenzdimensionen hin, die bereits im
Band 155,Grundschule und Digitalitat” des GSV beschrieben
sind. Johannes Wolz stellt unterschiedliche Méglichkeiten
von KI-Modellen unter Berticksichtigung von Datenschutz
im Vergleich dar. Fiir den Einsatz von Kl in der Schule fordert
er, dass Fortschritt und Verantwortung gemeinsam gedacht
werden mussen. Speziell zwischenmenschliche Beziehungen
unter Kindern und Jugendlichen sind in den Blick zu nehmen
und aufzuzeigen, dass Kl als Werkzeug von Unterricht Denk-
prozesse anregen und Diskussionsprozesse begleiten kann. .
P Seiten 14-16

Mit Kiinstlicher Intelligenz Geschichten erfinden

Thekla Mayerhofer beschreibt, dass sie ihre ersten Erfah-
rungen mit KI im Unterricht aus Neugierde unternommen
hatte. Sie wollte herausfinden, ob man auch Grundschul-
kinder anregen konnte, mit Kl Texte zu erstellen und dabei
einen eigenen Lernfortschritt zu erzielen. lhre Fragen, wie z.
B.,Konnen Kinder wirklich vom Einsatz der Kl im Unterricht
profitieren?” oder ,Hat es einen Mehrwert, mit Kl im schuli-
schen Kontext zu arbeiten?” waren von Skepsis begleitet. So
begab sie sich auf die Suche nach Antworten gemeinsam
mit den Kindern einer dritten Jahrgangsstufe und bezog de-
ren Vorerfahrungen mit ein. Dabei stellte sie fest, dass Kin-
der sehr kreativ, praktisch und ganz konkret an diese Sache
herangingen. Zunachst stand jedoch im Mittelpunkt, was
eine gute Geschichte braucht. Nachdem die Schiilerinnen
und Schiler erfahren hatten, dass Kl tatsachlich die von ih-
nen vorgegebenen Orte oder Personen eingebaut hatte, war
ihre Begeisterung dafiir geweckt, gemeinsam mit KI sowohl
ihre Geschichten immer weiter zu verbessern als auch dazu
beizutragen, durch ihre Geschichten Kl weiterzuentwickeln.

P Seiten 27-28

Noch mehr Grundschulverband?

Sie finden uns auf Social Media,

Stichwort ,Grundschulverband”
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Newsletter noch nicht abonniert?
Mit diesem QR-Code gelangen Sie
direkt zur Anmeldung:

Liebe Leser:innen,

im Mittelpunkt der Ausgabe stehen die Bedeutung und die
Potenziale der Kiinstlichen Intelligenz fiir die Grundschule. In
der digital-medial gepragten und gestaltbaren Welt ist Kiinst-
liche Intelligenz (KI) zunehmend zu einem Bestandteil des
Alltags geworden. Bereits Kindern begegnet KI in Sprach-
assistenten, Suchmaschinen, in Form von personalisierten
Filmempfehlungen, aber auch indirekt durch exakt auf sie
zugeschnittene Medien- und Werbeangebote. Gleichzeitig zeigt
die rasante Entwicklung der Gesellschaft, dass die kritisch-
reflektierte Nutzung von KI zu einer Schliisselkompetenz wer-
den wird. Dariiber hinaus bietet KI das Potenzial, den Unterricht
grundlegend zu bereichern. Sie ermdglicht personalisierte Lern-
wege, die auf die individuellen Bediirfnisse und das Lerntempo
der Schiilerinnen und Schiiler eingehen kénnen.

Der thematische Schwerpunkt dieser Zeitschrift wurde von
Thomas Irion, Fachreferent fiir Future Learning und Digitalitét
im Grundschulverband und Taha Ertugrul Kuzu, Juniorprofessor
in der Abteilung Grundschulpddagogik an der Pddagogischen
Hochschule Schwibisch Gmiind, zusammengestellt und mode-
riert. Thomas Irion und Taha Ertugrul Kuzu fithren Sie, liebe Le-
ser:innen, in das Thema ,,KI in der Grundschule® ein und stellen
die Bedeutung und die Potenziale kiinstlicher Intelligenz zur Dis-
kussion. Mit dieser Ausgabe mochten sie Thnen keine Patentls-
sungen prasentieren, sondern fundierte Impulse aus Theorie und
Praxis fiir die weitere Beschaftigung mit dem Thema geben, die
Entwicklungen aber auch kritisch diskutieren und die Ausein-
andersetzung mit erforderlichen Kompetenzen bei Grundschul-
lehrkréften, Eltern und Kindern anregen.

Fundierte Beitrdge zur grundschulpidagogischen Diskussion
tiber KI, eine verstdndliche Einfithrung in die Funktionsweise
dieser Technologien, praxisnahe Beispiele fiir den Einsatz von KI
im Unterricht, aber auch Diskussionsbeitrége, die unterschied-
liche Perspektiven aufzeigen, bieten Orientierung fiir die sichere,
verantwortungsvolle und gewinnbringende Einfithrung und An-
wendung kiinstlicher Intelligenz (KI) in der padagogischen Pra-
xis. Bliebe deshalb dem Heft zu wiinschen, dass es nicht nur dazu
dient, das Thema in den Schulen gut voranzubringen, sondern
auch damit deutlich zu machen, wie vorwiértsgewandt — aber
auch reflektiert — der Grundschulverband das Thema angeht.

Der Grundschulverband gehort auch zu den ,,ideellen Unter-
stiitzer:innen“ des Biirgerrats Bildung und Lernen. Im Heft fin-
det sich ein Beitrag von Sabine Milowan, Projektleiterin im Biir-
gerrat, zu den neuen 19 Empfehlungen an die Politik, wie das
Bildungssystem verbessert und Chancengerechtigkeit geférdert
werden konnen. Die Kinder und Jugendlichen hatten sich unter
anderem fiir mehr ,,individuelles und lebensnahes Lernen® an
Schulen eingesetzt. Auch geht es in den Empfehlungen u.a. um
eine ausgewogene Balance zwischen analogem und digitalem
Lernen und um die Entwicklung einer grundsatzlichen Medien-
kompetenz.

Wir wiinschen Thnen, liebe Leserinnen und Leser, eine gute
Diskussion (nicht nur) um das Thema KI in der Grundschule,
und bleiben Sie auch weiterhin mit uns im Gesprach.

Herzlichst

Marion Gutzmann, Gabriele Klenk
sowie Maresi Lassek, Hans Briigelmann und Michael Topler
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Ich bin im GSV, weil ...

Anna Fruhen-Witzke,
d ’p Grundschullehrerin und Mitglied der
Projektgruppe Grundschrift

-;...,
)

Ich bin im Grundschulverband, weil man gute Ideen tei-
len soll.

Ich bin Anna Fruhen-Witzke, Grundschullehrerin, seit
2006 im Grundschulverband und Mitglied in der Projekt-
gruppe Grundschrift.

Die ersten Berithrungspunkte zum Grundschulver-
band hatte ich iiber die Publikationen im Studium und
im Vorbereitungsdienst. Als Lehramtsanwirterin bin ich
durch die Anregung meiner Deutschfachleiterin Mitglied
im Grundschulverband geworden. Die Materialien ha-
ben mich in meinem Referendariat und als Lehrerin im-
mer begleitet und unterstiitzt. Die Praxisbeispiele sind fiir
mich eine Fundgrube guter Idee, und der wissenschaftli-
che Bezug sorgt dafiir, dass ich auf dem aktuellen Stand
der Fachdiskussion bin. Vor allem die Materialien ,,Pa-
dagogische Leistungskultur® und ,,Individuell Férdern —
Kompetenzen stirken® habe ich vielfiltig fiir meine Unter-
richtsentwicklung genutzt. Viele inspirierende Tagungen
des Grundschulverbandes habe ich besucht. Der Bundes-
grundschulkongress 2019 war dabei fiir mich die beein-
druckendste Veranstaltung.

Meine erste Teilnahme an einem Grundschultag der
Landesgruppe Nordrhein-Westfalen fithrte mich an die
Grundschule Kleine Kielstrale in Dortmund. Die Schule
hatte kurz vorher den Deutschen Schulpreis der Robert-
Bosch-Stiftung gewonnen. Ich war neugierig auf die Schu-
le und deren Konzepte. Beim Grundschultag spiirte ich
dann das erste Mal, was mich im Grundschulverband so
begeistert:

Es weht ein Wind der guten Ideen, Anregungen und ge-
meinsamer Ziele — ndmlich das Ziel einer kindergerech-
ten Schule, in der alle moglichst lange gemeinsam lernen.

Mit seinen Standpunkten fichert der Grundschulver-
band seine Ziele und Schwerpunkte weiter auf. Diese Ziele
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entsprechen meinen padagogischen Ansitzen fiir die mo-
derne Grundschule und fiir mein Lehrerinnenhandeln.

In Dortmund habe ich mich in der Gruppe der NRW-
Mitglieder direkt wohlgefiihlt. Es wurde vorgetragen, dis-
kutiert und sich in Kleingruppen ausgetauscht. Nach Hau-
se gefahren bin ich aufgeladen mit Tatendrang fiir den
Weg, den ich bereits eingeschlagen hatte: Aufbruch und
Verianderung fiir meinen piddagogischen Alltag und das
System Schule.

So geht es mir bis heute nach jeder Tagung und seit ein
paar Jahren auch seit jedem Onlinetreffen: Ich bin moti-
viert, meinen piddagogischen Weg als Grundschullehrerin
begleitet durch den Grundschulverband innovativ zu ge-
hen und mutig Verdnderungen anzuregen. Dabei kann ich
mich auf einen Verband verlassen, in dem viele fiir diese
Ideen einstehen und landesweit in der Politik fiir die Ideen
einer inklusiven, kindergerechten Schule kdmpfen, in der
die Kinder maéglichst lange gemeinsam und individuell ge-
fordert lernen.

Seit 2012 arbeite ich aktiv in der Projektgruppe Grund-
schrift mit. Die Handschrift ist zwar nur ein kleines The-
ma der Grundschulpddagogik, aber auch hier finden sich
viele padagogische Ansitze des Grundschulverbandes
im tGberschaubaren Rahmen wieder. Wir sind eine aktive
Gruppe, die sich regelméaflig trifft und iiber Fortbildungen
und Publikationen die Ideen der Grundschrift weitergibt.
Das macht Spafs und sorgt dafiir, dass mein Beruf in die-
sem Bereich ein bisschen zum Hobby geworden ist.

Wenn ich durch das Instagram-Lehrerzimmer surfe,
denke ich oft: So viele tolle Menschen hier. Ich hoffe, sie
sind auch alle Mitglieder im Grundschulverband, denn
der steht in der Regel fiir die geforderten Veranderungen
durch die Insta-Lehrer:innen. Der Grundschulverband ist
schon seit Giber 50 Jahren, das reale Insta-Lehrerzimmer.
Und wenn man will, kann man auf den Tagungen ganz
real die Mitglieder treffen und in ,,gepriifter Qualitit® An-
regungen und Inspiration erhalten.

Ich bin dankbar, Mitglied in einem so vielfiltigen Ver-
band zu sein, Kontakte im Verband zu pflegen und auch
Kontakt zu neuen interessanten Menschen zu kniipfen,
die sich fiir die Grundschule und ihre Kinder einsetzen.



Thomas Irion, Taha Ertugrul Kuzu

Thema: Zur Diskussion - Kl in der Grundschule

Klinstliche Intelligenz
in der Primarstufe

Chancen, Herausforderungen, Perspektiven

KI in der Grundschule: ein Bildungs-
auftrag zwischen Faszination,
Befiirchtungen und Verantwortung

erzeit gibt es kaum einen schil-
D lernderen Begriff fur die

Zukunft der Bildung als Kiinst-
liche Intelligenz! (KI oder AlI fiir Artifici-
al Intelligence). Einerseits stellt KI fiir
viele Lehrkrafte, Kinder und Eltern eine
grofle Faszination dar: Spektakuldre
Anwendungen in Bild- und Sprach-
erkennung, die Nutzung als personliche
Assistenz bei komplexen Aufgaben oder
beim Verfassen und Gestalten von Tex-
ten, Filmen oder Musik er6ftnen schein-
bar unzahlige Moglichkeiten zur Weiter-
entwicklung des Grundschulunterrichts.
Beispiele sind personalisierte Lernan-
gebote mit mehrsprachiger Unter-
stiitzung, die Verbesserung der Unter-
richtsvorbereitung oder Entlastung der
Lehrkrifte durch KI-Assistenten und der
damit verbundene Zeitgewinn fiir die
Betreuung der Kinder, aber auch die
Unterstiitzung bei kreativen Medien-
produktionen durch Kinder und Lehr-
krifte. Andererseits erzeugt die Vor-
stellung, dass Menschen Entscheidungs-
prozesse und personliche Zuwendung
und Betreuung in die Hande algorithmi-
scher Systeme legen, auch erhebliche
Befiirchtungen. Keinesfalls sollten fiir die
schulische Bildung Bedenken hinsicht-
lich einer zunehmenden Datenerfassung
tiber Lernende und Lehrende, méglicher
Ungerechtigkeiten durch algorithmische
Entscheidungen, einer Entwertung tradi-
tioneller ~Unterrichtsformen, eines
Motivationsverlustes beim Erwerb von
Basiskompetenzen oder insbesondere die
Beschrankung auf leicht messbare
Bildungsprozesse ignoriert werden.

Bei der Planung von Bildungsprozes-
sen in der Primarstufe ist vor dem Hinter-
grund dieser Faszination zu priifen, wel-
che Chancen und welche Verantwortung

Abb. 1: Kann der KI-Roboter auch zum Freund werden? - Kinder brauchen Begleitung
bei der ErschlieBung der Kl-gepragten Welt (Foto: Irion)

auf die Grundschule fiir die Sicherung der
grundlegenden Bildung in einer zuneh-
mend von KI gepragten Welt zukommen.

Rechtliche und bildungspolitische
Rahmenvorgaben fiir den Einsatz
von Kl in der Grundschule

Eine zentrale Richtlinie fiir die Nutzung
von KI in Europa ist der EU AI Act?, der
im August 2024 in Kraft getreten ist. Er
definiert weltweit erstmalig einen ver-
bindlichen Rahmen fiir Entwicklung,
Vermarktung und Nutzung von KI.
Dazu gehoren der Schutz von Grund-
rechten, Vorgaben zum Datenschutz
sowie das Verbot manipulativer Techni-
ken und von Emotionserkennung. Lehr-

krifte und Kinder sollen befahigt wer-
den, KI-Kompetenzen zu erwerben, um
Kiinstliche Intelligenz sicher und souve-
ran zu nutzen.

Die Kultusministerkonferenz (KMK
2024) hat Handlungsempfehlungen zum
Umgang mit KI in schulischen Bildungs-
prozessen formuliert. Anders als die
Standige Wissenschaftliche Kommis-
sion, die tendenziell zum Verzicht auf
KI in Grundschule und Sekundarstufe I
rat (Koeller et al. 2024, 4), hebt die KMK
die Chancen adaptiver, KI-unterstiitzter
Lernmaterialien hervor und betont, dass
Basiskompetenzen und Zukunftskompe-
tenzen sich nicht ausschliefien, sondern
einander sogar wechselseitig beférdern
konnen.
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Thema: Zur Diskussion - Kl in der Grundschule

Prof. Dr. Thomas Irion ist Erziehungs-

wissenschaftler und Direktor des
Zentrums flir Medienbildung an der
Padagogischen Hochschule Schwa-
bisch Gmiind. Als Fachreferent des
Grundschulverband betreut er den
Themenbereich Future Learning und
Digitalitat.

Taha Ertugrul Kuzu ist Juniorprofessor
fur Heterogenitat in der Grundschule
an der Padagogischen Hochschule
Schwabisch Gmind und Mitglied des
Landesgruppenvorstands der

LG Baden-Wirttemberg.

Die Grundschule steht damit vor
der Aufgabe, Faszination und Poten-
ziale der KI firr Lernende und Lehrende
verantwortungsvoll nutzbar und Kinder
tiir eine KI-geprégte Welt fit zu machen.
Einerseits diirfen zentrale Bildungspro-
zesse in der Grundschule nicht durch
einen kompletten Verzicht auf KI be-
hindert werden, andererseits miissen
Schulen die sensiblen Daten der Kinder
schiitzen und mogliche Folgen wie Mo-
tivationsverluste kritisch hinterfragen.

Lernen und Lehren mit Kl
in der Grundschule

Forschungsergebnisse zum Lernen mit
digitalen Medien in der Primarstufe
weisen in der Regel etwas hohere Effek-
te auf als in den weiterfithrenden Schu-
len (Hattie 2023, 393): Offenbar unter-
stiitzen digitale Medien in der Primar-
stufe das Lernen tendenziell besser als
in weiterfithrenden Schulen. Eine Meta-
studie zeigt aber auch, dass die Pas-
sung der digitalen Medien ins Unter-
richtsgeschehen fiir Lernerfolge in der
Primarstufe ausgesprochen bedeutsam
ist (Chauhan 2017).

Die Besonderheit von KI liegt nun da-
rin, dass diese prinzipiell in der Lage ist,
selbststindig Anpassungen an die Vor-
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aussetzungen und die Lernprozesse
der Kinder und an die Unterrichtssitu-
ation vorzunehmen. Damit konnten bei
einer Ausschopfung dieser Moglichkei-
ten der Anpassung an die Unterrichts-
situation bessere Ergebnisse erzielt wer-
den als bisher.

KI erofinet vielfiltige Potenziale fiir
Lernende:
® Schnelle und sanktionsfreie Riick-
meldesysteme (vgl. Dobeli 2024): Di-
gitale Systeme korrigieren schnell und
ohne sich tiber Fehler zu drgern. Aus
diesem Grund haben sie besondere
Potenziale fiir Individualisierung und
formatives Feedback, ein wesentliches
Element guten Unterrichts (vgl. Hattie
2023).
® Multimediale, mehrsprachige Assis-
tenzsysteme: Mit KI kénnen Aufgaben
vorgelesen, aber auch in andere Spra-
chen iibersetzt werden.

@ Differenzierte Forderdiagnostik: KI
kann Leistungen von Lernenden aus-
werten und deren Lernstand bei Aus-
wahl und Adaption von Forderaufga-
ben berticksichtigen.

® Unterstiitzung bei Kreativprojekten:
KI kann Vorschlége fiir die Entwicklung
und die Realisierung von Kreativprojek-
ten machen, indem z. B. Storyboards von
(Erklar-)Filmen mitentwickelt und op-
timiert werden (Kuzu, 2024).

® Weiterentwicklung von Leistungs-
kulturen: Unterstiitzung auch bei pro-
zessorientierten Leistungsbewertungen

Auch fiir Lehrkrifte ergeben sich
Unterstiitzungspotenziale wie Arbeits-
entlastung von Routineaufgaben,
Unterstiitzung bei der Entwicklung von
Unterrichtsideen, Erstellung von Diffe-
renzierungshilfen, Kommunikations-
unterstiitzung bei Sprachproblemen,
Lernunterstiitzung fiir Fachwissen, Spar-
ringspartner fiir die eigene Entwicklung
(Professions-Coaching).

Eine gewinnbringende Nutzung von
KI in der Grundschule ist dabei auch
eine Frage der Bildungsgerechtigkeit:
Kinder werden in den nachsten Jahren
zunehmend auch zu Hause Lernplatt-
formen und Apps zur Lernunterstiit-
zung nutzen. Kinder, die diese Moglich-
keit zu Hause nicht er6ffnet bekommen,
miissen in der Grundschule auf solche
Lernfordersysteme zuriickgreifen kon-
nen. Wichtige Moglichkeiten fiir die Ba-
siskompetenzforderung sowie die Ver-
ringerung sozialer Ungerechtigkeit erge-

ben sich dabei z.B. {iber eine individu-
elle Férderung beim Spracherwerb (vgl.
Truckenbrodt in diesem Heft) oder aber
durch die Unterstiitzung im Rahmen
von mehrsprachigen, fachlichen Ver-
stehensprozessen (vgl. Kuzu in diesem
Heft). Ein Verzicht auf eine altersange-
messene Nutzung von KI in der Grund-
schule hitte somit auch Folgen fiir den
Erwerb von KI-Basiskompetenzen und
die Chancengerechtigkeit.

Die hohen Potenziale von KI fiir den
Unterricht und die damit verbundenen
Herausforderungen im Klassenzim-
mer erfordern allerdings eine enge Ko-
operation zwischen Forschung und
Praxis. Empirische Studien - wie etwa
die Karolinska-Studie - verdeutlichen,
dass die blofle Ausstattung mit digita-
len Werkzeugen nicht ausreicht, wenn
Probleme beim Einsatz nicht mitbe-
dacht und fiir diese Probleme passende
Losungen entwickelt werden. Obwohl
KI zusétzliche Chancen fiir den Unter-
richt er6ffnet, entstehen durch den Ein-
satz von Technologie im Klassenzimmer
auch spezifische Schwierigkeiten. Gera-
de die geringen bisherigen Erfahrungen
mit KI im Grundschulunterricht fithren
zu einem erheblichen Forschungsbe-
darf. Die vielerorts verbreiteten Studien
zur Messung von Effekten digitaler Me-
dien greifen hier allerdings zu kurz: Be-
vor man Wirkungen untersucht, sollte
zunichst analysiert werden, in welchen
Situationen und mit welchen Formen
der Technologieeinsatz erfolgreich ist
(vgl. Prieto et al. 2011, Fiitterer et al.
2024). Dazu miissen gerade fiir die
Grundschule Wissenschaft und Praxis
gemeinsam Unterrichtsszenarien ent-
wickeln und erforschen.

Bei allen Potenzialen fiir Lehr-Lern-
Prozesse ist zudem darauf zu achten,
dass die Starken von KI zur Férderung
grundlegender Kompetenzen nicht zu
unbeabsichtigten Verinderungen der
Lern- und Unterrichtskultur fithren.
Die vielfiltigen Moglichkeiten, Unter-
richtsinhalte und Arbeitstechniken mit-
hilfe von KI zu vermitteln, dirfen kei-
nesfalls eine Renaissance eines {iber-
wiegend belehrenden Grundschul-
unterrichts begiinstigen. Eine moderne,
kindgerechte Grundschule zeichnet sich
nicht dadurch aus, dass lediglich das
Auswendiglernen von Lernstoff opti-
miert wird. Aktive und kritische Wis-
sensaneignung sowie der Austausch mit



anderen Kindern und den Lehrkriften
bleiben essenziell — das gilt auch fiir den
Einsatz von KI.

Angesichts der aktuellen Verdnde-
rungen in Gesellschaft und Umwelt so-
wie der stetig komplexer werdenden
Zukunftsfragen zeigt sich immer deutli-
cher, dass die Bildung von morgen nicht
durch einfache Trainingsmafinahmen
zu bewiltigen ist. Ein reiner KI-Einsatz
zum Erlernen traditioneller Kulturtech-
niken wird den Bildungsanforderungen
der Primarstufe in Zeiten von Digitali-
tat und KI nicht gerecht. Die Integration
von KI in der Grundschule kann sich
daher nicht auf die blofle Nutzung von
KI als zusatzliche Lernhilfe beschrin-
ken. Vielmehr miissen Grundschulen die
Rolle von KI in der gegenwirtigen und
kiinftigen Lebenswelt der Kinder reflek-
tieren und Wege finden, wie Unterricht
dazu beitragen kann, dass Kinder KI in
diesen Lebenssituationen verantwor-
tungsvoll, kritisch und gewinnbringend
einsetzen. Vor diesem Hintergrund er-
weitert sich die Frage des Lernens und
Lehrens mit KI zur Weiterentwicklung
der Grundlegenden Bildung in Zeiten
von Digitalitit und KI - einschlieSlich
der Uberpriifung und der Neuausrich-
tung zentraler Bildungsziele.

Kl in der aktuellen und kiinftigen
Lebenswelt der Kinder

Auf den ersten Blick mag KI in der
aktuellen Lebenswelt von Grundschul-
kindern weniger prisent erscheinen
als gingige digitale Technologien wie
Smartphones oder Spielekonsolen. Bei
genauerer Betrachtung zeigt sich jedoch,
dass KI - oft unbemerkt - ldngst im All-
tag von Kindern angekommen ist, etwa
durch
® Sprachassistenten auf dem Handy
oder smarte Heimgerite
® personalisierte Vorschlage und Wer-
bung in Streamingdiensten
® Autokorrekturen bei der Nutzung
von Tablets und Smartphones
® KI-gesteuerte Spielfiguren in Com-
puterspielen
® Chatbots (z.B. ,My AI“ in sozialen
Medien wie Snapchat)
® KI-Integration in Office-Program-
men, Telefondiensten, Hilfesystemen in
digitalen Geriten ...

Die Bedeutung der Férderung von KI-
Kompetenzen im Grundschulalter ergibt
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sich aber insbesondere auch im Hinblick
auf die Zukunft der Kinder. Zum einen
wird die Arbeitswelt von morgen in bei-
nahe allen Branchen von KI-Technolo-
gien durchdrungen sein - von der Medi-
zin {iber das Ingenieurwesen bis hin zu
kreativen Berufen. Wer friih lernt, KI zu
verstehen und zu nutzen, wird folglich
bessere Chancen auf dem Arbeitsmarkt
haben und technologische Entwicklun-
gen auch eher aktiv mitgestalten kénnen.
Auch in kulturellen Zusammenhéngen
wird die Nutzung von KI immer selbst-
verstindlicher: So wird die in den letz-
ten Jahren gestiegene Bedeutung von
Bildern und Videos gerade durch kiinst-
liche Intelligenz weiterwachsen. Auf
Streamingplattformen und in Social
Media tauchen derzeit immer mehr Me-
diendarstellungen auf, die mit KI-Unter-
stiitzung oder komplett mit KI erstellt
worden sind. Um hier Fehleinschétzun-
gen und der Verwechslung von fiktiven
und realen Darstellungen in Videos ent-
gegenzuwirken, ist die Forderung einer
KI-Kompetenz zentral.

Dabei sind insbesondere auch kriti-
sche Medienkompetenzen bedeutsam:
Soziale Medien und KI-Anwendungen
beeinflussen heute bereits, welche In-
formationen wir online sehen, welche
Empfehlungen wir bekommen und wie
wir kommunizieren. Eine geringe Me-
dienkompetenz begiinstigt Manipula-
tion, Fake News und algorithmische
Verzerrungen, aktuell gut zu sehen an-
hand der politischen Entwicklung, ins-
besondere des Erfolgs von Rechtspopu-
listen, welcher mafigeblich auf der Nut-
zung von héufig KI-basierten Fake News
basiert. Aber auch Kinder sind vor Be-
einflussung in Social Media oder Com-
puterspielen bislang kaum geschiitzt. Die
jiingsten Erfahrungen der Beeinflussung
von Kindern durch Social Media (vgl.
etwa Jones 2024 oder Miller 2024) ma-
chen deutlich, wie wichtig ein funktio-
nierender Kindermedienschutz, aber
auch der Aufbau von Medienkompeten-
zen ist. Dies wird durch die noch geziel-
teren Beeinflussungsméglichkeiten von
Menschen durch KI umso wichtiger.

Wer allerdings versteht, wie KI funk-
tioniert, ist nicht nur besser in der Lage,
reale von KI-produzierten Inhalten zu
unterscheiden und diesen kritisch zu
begegnen, sondern ist auch in der Lage,
eigene Projekte mit KI-Unterstiitzung zu
realisieren: sei es die Entwicklung von

Don’t Believe the Hype!

Der in dieser Ausgabe abgebildete
humanoide Roboter ist zwar teuer,
aber auch etwas veraltet. Er besitzt
nur wenige Kl-Funktionialitaten. Der
Einzug leistungsfahiger padagogi-
scher Roboter wird noch deutlich auf
sich warten lassen. Dennoch ist es
aus Sicht der Autoren dieses Artikels
geboten, sich jetzt mit dieser Frage
kindorientiert und bildungsorientiert
auseinanderzusetzen.

Visionen fiir die eigene Zukunft (vgl.
etwa den Beitrag von Meder und Zieg-
ler in diesem Heft), die selbst gesteuer-
te Unterstiitzung bei mehrsprachigen
Lernprozessen durch KI (vgl. Beitrag
Kuzu in diesem Heft), die Kommunika-
tion mit Kindern aus anderen Landern
oder das kreative und verantwortungs-
volle Experimentieren mit neuen Tech-
nologien (vgl. Beitrage von Mayrhofer
und Wolz in diesem Heft).

Das RANG-Modell und
KIl-Kompetenzen

Mit Blick auf den OECD Learning
Compass (OECD 2019) und die dort
formulierten Zukunftskompetenzen
wird deutlich, dass KI-Kompetenzen
zunehmend zu zentralen ,Bildungs-
glitern“ werden. Insbesondere fiir Kin-
der aus bildungsbenachteiligten Haus-
halten ist dabei die Wahrung von
Chancengerechtigkeit entscheidend
(vgl. Irion/$ahin, 2016).

Aus Sicht der DGE-Kommission
Grundschulforschung und Pédago-
gik der Primarstufe (2022) verandern
die mit der Digitalisierung verbunde-
nen Prozesse den Bildungsanspruch der
Grundschule mafSgeblich, sodass die
Grundlegende Bildung um eine Digitale
Grundbildung zu erweitern ist (DG{E-
Kommission 2022, 2). Angesichts der
beschleunigten Durchdringung der Le-
benswelt mit KI stellen auch Fragen der
Kiinstlichen Intelligenz die Primarstu-
fenbildung vor die Aufgabe, unter Be-
riicksichtigung des Kinder- und Me-
dienschutzes den Aufbau von mora-
lisch und ethisch verantwortungsvollen
Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen
abzusichern.

Eine Digitale Grundbildung (Irion,
2020; DGfE-Kommission Grundschul-
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forschung, 2023) beinhaltet dabei mehr
als das reine Anwenden digitaler Werk-
zeuge oder das Wissen tiber Funktions-
prinzipien. Kinder sollen lernen, sich
kompetent, kritisch und kreativ in einer
digitalisierten Gesellschaft zu bewegen
und diese aktiv mitzugestalten.

Die Entwicklung dieser KI-Kompe-
tenzen folgt der Logik anderer digitaler
Medien: Neben Nutzung und Gestaltung
mit dem ,,neuen Tool“ ist eine griindli-
che Reflexion und Analyse unabdingbar.
Fiir die Digitale Grundbildung in der
Primarstufe liegt mit dem RANG-
Modell (Irion et al. 2023) ein Ansatz vor,
der vier Kompetenzbereiche benennt,
die auch fiir KI relevant sind:
® Reflexion - R: Kompetenzen zur kri-
tischen Reflexion iiber KI, deren Poten-
ziale und Grenzen und der Folgen von
KI-Nutzung fiir mich, mein soziales
Umfeld und die Gesellschaft
® Analyse - A: Grundlegendes Wissen
tiber KI-Grundfunktionalititen und
deren Funktionsprinzipien
® Nutzung - N: Kompetenzen zur ver-
antwortungsvollen Nutzung von KI
fiir eigene Aufgaben (u.a. auch Bedien-
kompetenzen)

@ Gestaltung - G: Teilhabe an politi-
schen, kulturellen und wirtschaftlichen

Disclaimer

Entgegen einem mdoglichen Eindruck,
der durch die ausfiihrliche Behand-
lung der Thematik in diesem Heft ent-
stehen kann, sind die Autoren dieses
Artikels der Ansicht, dass gerade in
einer zunehmend technologisierten
Welt auch Naturerfahrungen und den
direkten personlichen Kontakten be-
sondere Bedeutung zukommt. Ge-
rade wenn Kinder immer mehr Zeit
mit digitalen Medien verbringen, ist
fir uns der Gedanke einer allseitigen
Bildung, in der Kinder auch noch mit
Lehrkraften Korn ernten und Brot ba-
cken und gemeinsam Lesendchte (gern
mit Smartphone-Verbot) gestalten, von
besonderer Bedeutung. Die Forderung
von Kl-Kompetenzen muss aus unserer
Sicht durch eine Renaissance vielféltiger
Primarerfahrungen erganzt werden, die
in der Schule haufig zu kurz kommen.
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Kompetenzen in der Digitalitat

Abb. 2: Die RANG-Kompetenzbereiche fiir Digitalitat

Prozessen in der durch KI geprigten
und gestaltbaren Welt

Fir eine verantwortungsvolle Nut-
zung sollten Kinder und Lehrkrifte
Kompetenzen in allen vier RANG-Be-
reichen erwerben. Damit soll verhindert
werden, dass Kinder und Lehrkrifte we-
der lediglich Nutzungskompetenzen
noch ausschliefilich Analyse- und Refle-
xionskompetenzen aufbauen.

Fiir den Aufbau der RANG-Kompe-
tenzen ist dabei besonders wichtig, dass
Kinder lernen, dass KI keine allwissen-
de Wundermaschine ist, die alles besser
kann als sie selbst. Vielmehr geht es ge-
rade in der Grundschule darum, im Um-
gang mit KI-Erfahrungen zu erwerben,
wo KI irrt, wo Kinder (und Lehrkrifte)
etwas besser wissen oder kénnen als die
KI und wie sich das Denken der Maschi-
ne mit dem Denken der Menschen er-
ganzen kann (vgl. auch den Beitrag zur
Komplementdren Intelligenz von Auten-
rieth in diesem Heft).

Ausblick

Die fiir die Grundlegende Bildung ver-
antwortliche Grundschule steht vor
der Aufgabe, die zentralen Grundlagen
fiir weitere Lern- und Lebensprozesse

zu schaffen. Die Kinder, die heute die
Grundschule besuchen, werden unser
aller Zukunft gestalten. Entscheidend
fiir diese Gestaltungsprozesse wird dabei
zunehmend sein, wie es diesen Kindern
gelingt, mit Kiinstlicher Intelligenz und
maschinellem Lernen umzugehen. Mit
dem hier vorgestellten RANG-Modell
soll der Impuls verbunden sein, Kinder
nicht einseitig an eine KI-gepragte Welt
anzupassen, sondern diese in die Lage zu
versetzen, die KI-gepragte Welt aktiv und
verantwortungsvoll mitzugestalten. [

Anmerkungen

1 Kursiv gesetzte Begriffe werden im
Glossar auf S. 13 erlautert.

2 https://artificialintelligenceact.eu/
the-act/ (Zugriff: 10.3.2025)

3 Ein Uberblick iiber einige zentrale
Apps fiir die didaktische Nutzung findet
sich im Artikel von Johannes Wolz.

Literaturangaben zum Artikel kdnnen
Sie von unserer Website herunterladen:
https://t1p.de/GSa170Lit
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Kann man Kiuinstlicher
Intelligenz vertrauen?

Insbesondere die Veroffentlichung von ChatGPT 2022 hat Kiinstliche Intelli-
genz (KI) in der Gesellschaft in den Fokus geriickt, da KI dadurch fiir die breite
Offentlichkeit zugénglich gemacht wurde, was eine grofle Faszination ausléste
(Baker 2024); hier sei nur auf die aktuellen Entwicklungen in der EU nach dem
Pariser KI-Gipfel (2025) verwiesen. ,,KI“ und ,,ChatGPT“ werden seitdem hiu-

fig synonym verwendet. Was aber ist KI?

in Ziel der Kiinstlichen Intelligenz
E(KI) besteht darin, Intelligenz

auflerhalb des menschlichen
Gehirns zu schaffen (Buxmann/Schmidt
2021), d.h. Maschinen mit Fahigkeiten
auszustatten, die dem intelligenten Ver-
halten von Menschen dhneln (Kaplan/
Haenlein 2019). Katharina Zweig (2019)
definiert KI folgendermaflen: ,Als
kiinstliche Intelligenz bezeichnet man
eine Software, mit deren Hilfe ein Com-
puter eine kognitive Tatigkeit ausfiihrt,
die normalerweise Menschen erledi-
gen.“ (S.126)

KI wird hiufig als eine Innovation der
Neuzeit wahrgenommen, obwohl es be-
reits seit der Antike Ideen gibt, kiinst-
liches Leben zu erschaffen. Allerdings
wurden die heutigen KI-Systeme wie
ChatGPT! erst durch die Rechenleistung
moderner Computer, die Fortschritte
bei kiinstlichen neuronalen Netzen und
Deep Learning und das Konzept des
,Trainierens’ von Algorithmen an gro-
en Datenmengen erméglicht. Und die
notigen ,Big Data‘ wurden erst durch das
Internet verfiigbar (Ertel 2021). Dabei
gilt: Je mehr Trainingsdaten zur Verfii-
gung stehen, desto besser wird die Leis-
tung der zugehorigen KI sein (Andree
2023). ,Big Tech® wie Google, Amazon,
Facebook, Apple und Microsoft nutzen
riesige Datenmengen aus dem Netz und
von ihren Nutzer:innen und kénnen so
leistungsfihige KI-Anwendungen ent-
wickeln. Laut AGB kann auch OpenAl
jede Information, die in einen ChatGPT-
Dialog eingegeben wird, analysieren und
fiir das Training von KI-Modellen nut-
zen (Baker 2004).

Allerdings garantiert die Grof3e des
Datensatzes keine Diversitit (Bender et
al. 2021): Diskriminierende Inhalte in
den Daten und soziale Ungerechtigkeit

koénnen reproduziert und verstirkt wer-
den und zu algorithmischem Bias fith-
ren, mit schwerwiegenden Folgen fiir
benachteiligte Gruppen. Von KI-Syste-
men gehen allerdings noch weitere Ge-
fahren aus wie Diskriminierung, man-
gelnde Erklarbarkeit und Transparenz,
Fehlinformationen, Halluzinationen
und Manipulationsgefahr, Abhdngigkeit
und Verlust menschlicher Kreativitit,
fehlender Schutz geistigen Eigentums,
mangelnde Nachhaltigkeit und einseitige
kulturelle Pragung (Bender et al. 2021;
Miao/Holmes 2023; Platz/Plote 2025;
siehe Abb. 1). Insbesondere die kulturel-
le Priagung hat deutlichen Einfluss auf
die Nutzung und die Lernkultur in der
Schule, wie und wozu KI in der Grund-
schule genutzt wird (Peschel et al. 2023).

Es verwundert nicht, dass das Thema
der Altersangemessenheit des Einsat-
zes von KI diskutiert wird (z. B. Stdndige
Wissenschaftliche Kommission (SWK)
2024; Kultusministerkonferenz (KMK)
2024). Dennoch sind bereits Kinder von
digitalen Medien und KI umgeben und
nutzen diese. Die Annahme, dass Kinder
heutzutage Digital Natives sind oder zu
Hause bereits geniigend digitale Kom-
petenzen erwerben, wurde u.a. von der
aktuellen ICILS-Studie (Eickelmann et
al. 2024) deutlich revidiert; bereits Iri-
on sprach von den Digital Naives (Irion
2018) und forderte entsprechende curri-
culare Lernszenarien.

Dabei erinnert eine mogliche Ver-
weigerung, KI in der Grundschule ein-
zusetzen, an die Vermeidungsdiskussio-
nen uber Mediennutzung, Computer-
nutzung, Tabletnutzung oder Digitalisie-
rung insgesamt in den 1990er-, 2000er-,
2010er-Jahren, ist aber spétestens seit
der KMK-Empfehlung Bildung in der di-
gitalen Welt (2016) auch fir Grundschu-

Prof. Dr. Melanie Platz, ist

Professorin fiir Didaktik der Primar-
stufe — Schwerpunkt Mathematik an
der Universitat des Saarlandes, Schwer-
punkte sind Lernen und Lehren mit
und tber Medien im Mathematikunter-
richt, mathematisches Begriinden und
Beweisen in der Primarstufe.

Prof. Dr. Markus Peschel, ist

Professor fiir Didaktik des Sachunter-
richts an der Universitat des Saarlandes
und Fachreferent flir Lernkulturen und
Sachunterricht im Grundschulverband.
Schwerpunkte sind Digitalisierung,
Experimentieren und Lernkulturen.

len obsolet und lasst sich auch nicht auf
den privaten Bereich auslagern.

Um eine entsprechende ,digital lite-
racy“? (Peschel 2022) zu erwerben, ist
es u.a. wichtig Zu wissen, wie man Aus-
gaben einer KI wie ChatGPT bewertet,
und es ist wichtig, Risiken durch die
Preisgabe personenbezogener Daten ab-
zuschatzen (Platz 2025; Platz/Plote 2025;
GDSU2021; Gervé et al. 2023).

Nach KMK (2024) sind fur das ,Lernen
itber KT ,neben einer grundlegenden in-
formatischen Bildung insbesondere iiber
KI sowie iiber ihre Wirkungsweisen — auch
die Kldrung ihrer ethischen und rechtli-
chen Rahmenbedingungen bei Lehrkraf-
ten, Schiilerinnen und Schiilern sowie in
der Bildungsadministration selbst erfor-
derlich.” Kiinstliche Intelligenz kann ins-
gesamt grofie Chancen fiir die Gesellschaft
wie auch fiir den schulischen Bereich bie-
ten. Grundlage ist allerdings ein verant-
wortungsvoller Umgang mit den Chan-
cen (und Grenzen) der KI. Die Entwick-
lung solcher Kompetenzen im Sinne einer
digital literacy erfordert nicht nur das Ler-
nen mit KI, sondern auch ein fundiertes
Lernen iiber KI, um Kindern einen dauer-
haft souverdnen und kritischen Umgang
mit dieser sich stindig weiterentwickeln-
den Technologie zu ermdglichen (Platz/
Plote 2025; Gesellschaft fiir Didaktik des
Sachunterrichts GDSU 2025).
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Wie kann ein solches Lernen tber
KI aussehen? Es folgt ein Beispiel zu
Sprachmodellen.

Lernen liber Kl am Beispiel
von Sprachmodellen

Eine zentrale Frage des Lernens iiber
Digitalsierung bzw. iiber KI ist, ob man
einer KI vertrauen kann. Die Eloquenz
bzw. Sprachgewandtheit von Large
Language Models wie ChatGPT fiihrt
dazu, dass man sich mit ihnen rela-
tiv gut ,unterhalten’ kann, ihre Féhig-
keiten nutzt und anfingt, die Techno-
logie zu personifizieren und in gewisser
Weise zu vermenschlichen. Um aber
einer Technologie vertrauen zu kon-
nen, sind einerseits Durchschaubarkeit
und Erklarbarkeit wichtig, andererseits
Genauigkeit und Zuverldssigkeit der
Ausgaben/Aussagen. Durschaubarkeit
bedeutet, dass die Entwickler:innen der
Technologie den Anwender:innen so
viele Informationen zur Verfiigung stel-
len, dass man als Nutzer:in verstehen
kann, wie sie funktioniert und vor allem,
wie bzw. auf welcher Basis die Maschi-
ne Entscheidungen trifft. Hier sind
relativ schnell ethische Abwigungen
betroffen, insbesondere, wenn es um
Minderheiten- oder Kinderschutz geht.
Erkldrbarkeit bedeutet, dass man als
Nutzer:in herausfinden kann, woher
eine bestimmte Ausgabe eines Sys-
tems kommt. Bei der Genauigkeit geht
es darum, wie richtig die Ausgaben
einer Technologie sind und wie gut die
Technologie funktioniert. Zuverlissig-
keit bedeutet, dass die Technologie keine
Ausfille haben darf.

Ein einfaches Sprachmodell als Beispiel

Es dringt sich die Frage auf, ob man
einer KI wie ChatGPT vertrauen kann -
das heifit, ob sie durchschaubar, erklar-
bar, genau und zuverlissig ist. ChatGPT
ist ein KI-Chatbot. KI-Chatbots nennt
man auch ,stochastische Papageien®
(Bender et al. 2021), was bedeutet, dass
KI-Sprachmodelle zwar gut klingende
Sprache erzeugen konnen, aber die Be-
deutung der Sprache und vor allem den
Kontext nur begrenzt verstehen (Platz/
Schick angenommen).

Alle Sprachmodelle - auch GPT - fol-
gen einer solchen Sprachwahrschein-
lichkeitsverteilung (s. Kasten), Genauig-
keit und Zuverlidssigkeit sind allerdings
wesentlich besser als in dem einfachen
Beispiel des Bi-Gram-Sprachmodells, da
GPT gigantische Textmengen und nicht
nur den direkten Vorgénger als Grundla-
ge beriicksichtigen und auch kontextua-
lisieren kann. Allerdings ist GPT nahe-
zu undurchschaubar sowie unerklarbar
eben aufgrund der undurchschaubaren
Trainingsdaten, der Nichterklarbarkeit
der Ausgabe sowie von Halluzinationen
(Platz/Schick angenommen). Dies fiihrt
dazu, dass GPT IMMER Antworten ge-
ben wird und diese auch immer prizi-
ser bzw. passender werden; allerdings ist
nicht sicher, dass die Antworten korrekt
sind. Im Rahmen der Explainable Arti-
ficial Intelligence wird derzeit daran ge-
forscht, wie nachvollziehbar gemacht
werden kann, auf welche Weise KI zu Er-
gebnissen kommt. Die Durchschaubar-
keit und die Erklarbarkeit solcher Syste-
me sollen dadurch erhéht werden.

Oben genanntes Beispiel kann in
einem erweiterten facheriibergreifenden
Ansatz mit Einbezug des Sachunterrichts

Um die Wahrscheinlichkeit von Sprachausgabe in ChatGPT nachvollziehen zu kon-
nen, kann ein einfaches Sprachmodell bereits in der Primarstufe genutzt werden, um
in einem transdisziplindren Ansatz der Mathematikdidaktik mit der Deutschdidaktik
zu vermitteln, wie ChatGPT im Grunde funktioniert: Mit dem Bi-Gram-Sprachmodell
(Platz/Schick angenommen; Platz 2024; Arnold 2023; Jurafsky/Martin 2018; https://
www.soekia.ch) kann man beispielsweise die Geschichte ,Die Raupe Nimmersatt” als
Trainingsdatensatz verwenden. Der Algorithmus funktioniert so, dass die Geschich-
te abhangig vom vorherigen Wort weitererzahlt wird. Das nachste Wort wird mittels
Zufallsexperiment abhdngig von Worthaufigkeiten bestimmt. Die Ausgabe, also die
weitererzahlte Geschichte, ergibt in der Regel nicht viel Sinn, da jedes Wort nur vom
direkten Vorganger abhéangt. AuBerdem kénnen unbekannte Worter nicht verarbeitet
werden (Platz/Schick angenommen). Die meisten Kinder werden zustimmen, dass das
Bi-Gram-Sprachmodell zwar durchschaubar und erkldrbar ist, allerdings sind die Ge-
nauigkeit und die Zuverlassigkeit eingeschrankt.

8 GS aktuell 170 « Mai 2025

aufgegriffen werden (in Anlehnung an
Peschel/Platz 2024). Oldenburg (2022)
beschreibt die Pole der Digitalisierung
in Anlehnung an die Funktionen des
Sachrechnens nach Winter (1995): Di-
gitalisierung als Lernstof, als Lernprin-
zip und als Lernziel. Ubertragen auf KI
ergeben sich (Platz/Decker/Plote 2023):
(1) KI als Lerninhalt: Wissen tiber und
Fertigkeiten im Umgang mit KI werden
aufgebaut, hier wird KI-Literacy adres-
siert.

(2) KI als Lernprinzip: Beziige zur Reali-
tét herstellen, um die Schiiler:innen fiir
ein Bewusstsein von KI in der Lebens-
welt zu sensibilisieren, ihr Verstandnis zu
fordern und ihre Kenntnisse und Fertig-
keiten zu stirken. Bezogen auf KI geht es
um die Frage: Wie, wo und warum sind
Informationen im Internet reprasentiert
und wie muss ich mit der KI kommu-
nizieren, um Erkenntnisse/Wissen fur
mein Leben zu generieren?

(3) KI als Lernziel: die umfassendste
Funktion, in ihr sind die zuvor
genannten aufgehoben. Insgesamt han-
delt es sich um ,,[...] ein didaktisches
Programm, in das tiefere Dimensionen
padagogischen Arbeitens eingehen: die
tibergeordneten Ziele des Mathematik-
unterrichts [und Sachunterrichts] (sein
moglicher Beitrag zur Entfaltung der
Kreativitit und zur Sensibilisierung
fur die Probleme unserer Welt) und
das Bild, das man vom Menschen und
menschlichem Lernen hat“ (Winter
1995, 37). Hier werden Fragen gestellt
wie: Sind die Ausgaben der KI ver-
trauenswiirdig und brauchbar? Welche
Informationen tiber mich erhalten Drit-
te durch meine Eingaben?

Dabei lasst sich (1) vornehmlich im
Mathematikunterricht verorten, da vie-
le KI-Grundlagen auf elementarisierba-
ren mathematischen Konzepten basieren
(z.B. Platz im Druck).

(2) lasst sich an der Schnittstelle Ma-
thematik- und Sachunterricht verorten,
zum einen, da der Mathematikunter-
richt zum Miindigwerden durch und
gegeniiber Mathematik unter Beach-
tung digitaler Perspektiven beitragen
sollte. Schiiler:innen und Lehrpersonen
kénnen dem Einsatz von KI nur durch
mathematische Bildung kompetent be-
gegnen (Bescherer et al. 2024, 10). Zum
anderen ist diese Miindigkeit {iber die
algorithmische Beeinflussung von Such-
ergebnissen und Informationsblasen ein


https://www.soekia.ch
https://www.soekia.ch

zentrales Anliegen beim Lernen iiber
Digitalisierung und tiber KI im Sach-
unterricht, da die Bewusstheit iiber die
Daten ein zentrales Zukunftsfeld dar-
stellt. Zur Erfiillung dieser Funktion sind
allerdings auch die weiteren Lernberei-
che und Ficher, beispielsweise Deutsch,
von grofSer Bedeutung.

(3) lasst sich vornehmlich im Sach-
unterricht als Beitrag zur Lebenswelter-
schlieBung verorten, wobei hier insbe-
sondere die Perspektiven- und Ficher-
verbindung zum Tragen kommt (Peschel/
Platz 2024). Die Auswirkungen der Ver-
wendung von KI auf die Lebenswelt der
Kinder sind zu thematisieren und es ist
zu priifen, inwiefern aus einem mathema-
tisch-algorithmischen Verstandnis heraus
das Lernen iiber den Einfluss von KI auf
die eigene Lebenswelt, und den Umgang
mit eigenen und fremden Daten sowie
ein Vertrauen in die Expertise von Fach-
inhalten entwickelt werden kann. Dies
betriftt im Konkreten auch den Umgang
mit Demokratieeinfliissen, Fake News
und die Mitgestaltbarkeit der digitalen
Welt. Weitere Informationen zu diesem
sachunterrichtsdidaktischen Zugang fin-
den sich im Artikel von Peschel et al. in
diesem Heft.

Fazit

Wenn wir fur unsere Kinder wollen,
dass sie kritische KI-Biirger:innen, ver-
antwortungsbewusste Nutzer:innen von
KI, Mitgestalter:innen von KI-Werk-
zeugen und nicht nur passive Nut-
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zer:innen, beeinflusst von Deepfakes,
werden (Miao 2024), dann miissen ab
der Primarstufe eine digital literacy
bzw. KI-Kompetenzen aufgebaut wer-
den, um die aktiven Nutzer:innen der
néchsten KI-Generationen auszubilden
und nicht nur passives Konsumieren
zu unterstiitzen. Dabei geht es nicht
nur darum, die Kinder an die digital
und KI-gepragte Welt anzupassen, son-
dern auch darum, sie in die Lage zu ver-
setzen, diese zu analysieren, zu reflek-
tieren und zu gestalten (vgl. auch das
RANG-Modell im Glossar).

Die UNESCO hat 2024 entspre-
chend einen KI-Kompetenzrahmen fiir
Schiiler:innen (Miao/Shiohira 2024) und
einen fiir Lehrpersonen (Miao/Cukuro-
va 2024) veroffentlicht. Darin werden vier
Aspekte als zentrale KI-Kompetenzen de-
finiert: 1. menschenzentrierte Denkweise,
2. Ethik der K1, 3. KI-Techniken und -An-
wendungen und 4. KI-System-Design, de-
ren Erwerb Lernende zu verantwortungs-
vollen Nutzenden und Mitgestaltenden
der digitalen Welt machen und sie auf ihre
Rollen in der nichsten KI-Generation vor-
bereiten sollen. Wichtig im Umgang mit
KI ist, stets kritisch die ausgegebenen In-
formationen zu priifen, z. B. mit einer al-
ternativen Suchmaschine oder durch Ex-
pertenbefragungen/-priifungen.?

Fiir das ,.Lernen mit KI* ist entsprechend
ein ,Lernen diber KI‘ wichtig und fiir den
Einsatz im Unterricht ist KI immer auf
ethische und schutzwiirdige Aspekte zu
priifen*. Ziel sollte ein bewusster Umgang
mit allen Aspekten der Digitalisierung und

- neu - der KI sein, um Kinder zu infor-
mierten und miindigen und gestaltenden
Subjekten ihrer Lebenswelt auszubilden.
Ein Vertrauen zu KI kann nur dann aufge-
baut werden, wenn sie durchschaubar, er-
klarbar, genau und zuverlissig ist. Der EU
AI Act betont die Risiken, die von KI ausge-
hen konnen, und zielt darauf ab, Innovatio-
nen mit Sicherheits- und Ethikstandards in
Einklang zu bringen und die Entwicklung
vertrauenswiirdiger KI im Bildungsbereich
zu fordern. Diese entstehen derzeit schul-
artiibergreifend in vielen Bundeslidndern.[]

Anmerkungen

1 Auch Chatbots hat es schon wesentlich
friiher gegeben (z.B. ELIZA 1966), allerdings
sind diese nicht auf so grofSes Interesse
gestoflen wie ChatGPT (Platz/Plote 2025).

2 Digital Literacy ist die Kompetenz sich
miindig in einer Welt, die zunehmend von
Digitalisierung und Digitalitdit geprigt ist, zu
bewegen.

3 Da populire Suchmaschinen ihre Algorith-
men nicht offenlegen und auch hier KI zu
fragwiirdigen/problematischen Ergebnissen
fiihren kann, eignen sich z.B. Suchmaschinen fiir
Kinder wie FragFINN oder Helles Kopchen oder
alternative Suchmaschinen fiir Erwachsene wie
DuckDuckGo, Ecosia, Startpage oder Qwant.

4 Beispielsweise die ,Ethischen Leitlinien fiir
Lehrkrifte tiber die Nutzung von KI und Daten
fiir Lehr- und Lernzwecke® der Europdischen
Kommission definieren Anforderungen, die
KI-Systeme im Bildungsbereich erfiillen miissen

(Europdische Kommission 2022).

Literaturangaben zum Artikel konnen
Sie von unserer Website herunterladen:
https://t1p.de/GSa170Lit

Ungerechtigkeit
Fur Lernende mit niedrigem
sozio-6konomischen Hintergrund
stellen finanzielle Hirden durch private
Anbieter und mangelnde
Unterstlitzungsmaoglichkeiten durch die
Eltern eine Zugangsbarriere dar
(SWK 2024).

/Verunreinigte’ Trainingsdaten,
Bias (Verzerrung) und Diskriminierung
Die Intransparenz von Trainingsdaten
wird zunehmend kritisch, da
Kl-generierte Inhalte das Internet
verunreinigen’ und realistischere
Deepfakes entstehen.

Mangelnde Erklarbarkeit
und Transparenz
Die Funktionsweise von KI-Modellen
ist oft intransparent, ihre Algorithmen
schwer erklarbar.

Fehlinformationen, Halluzinationen
und Manipulationsgefahr
Dies kann gezielt fur Desinformation
oder Manipulation missbraucht werden
und stellt eine potenzielle Bedrohung
fir personliche Sicherheit und
demokratische Prozesse dar.

Abhéngigkeit,
Verlust menschlicher Kreativitat
Es besteht die Gefahr, dass Lernende und
Lehrpersonen zunehmend passiv auf
KI-Lésungen zurlickgreifen, anstatt aktiv
Probleme zu l6sen. Dies kdnnte langfris-
tig die Entwicklung von Kreativitat und
kritischem Denken beeintrachtigen.

Schutz geistigen Eigentums
Mechanismen zum Schutz von
Urheberrechten oder zur Entschadigung
fehlen weitgehend.

Mangelnde Nachhaltigkeit
KI-Modelle sind duf3erst ressourcen-
intensiv. Sie bendtigen viel Energie und
die Kiihlung der Rechenzentren
erfordert enorme Wassermengen,
oft in Regionen mit knappen
Wasserressourcen.

Arbeitsbedingungen
Betrieb und Wartung von KI-Modellen
basieren oft auf menschlicher Arbeit.
Diese Aufgaben werden haufig in
Billiglohnléndern unter schlechten Be-
dingungen ausgefiihrt.

Kulturelle Perspektiven
Es besteht die Gefahr einer einseitigen
kulturellen Prégung, da die Inhalte
von den Landern oder Konzernen
dominiert werden, die die K|
entwickeln und trainieren.

Geschwindigkeit der
Entwicklung von KI
Die Geschwindigkeit der
Entwicklung von Kl ist
schneller als die Anpassung der
nationalen Rechtsvorschriften.

Abb. 1: Kritikpunkte an
groBBen KI-Modellen
(Platz/Plote 2025)
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Daniel Autenrieth

Komplementare Intelligenz

Wie Menschen und Maschinen sich erganzen konnen

Der Beitrag untersucht die Transformation schulischer Grundbildung vor dem
Hintergrund einer sich beschleunigenden Entwicklung der Leistungsfihig-
keit von KI-Systemen (u.a. Altman 2024, Amodei 2024, Toner-Rodgers 2024)
und der daraus erwachsenden soziokulturellen Herausforderungen (Autenrieth

2024a, Autenrieth 2024b).

er Beitrag verfolgt dabei zwei
DZiele: Zum einen skizziert er

eine theoretisch-konzeptionelle
Neubestimmung von Grundbildung im
Kontext der KI-Evolution. Zum anderen
weist er auf die systemischen Heraus-
forderungen dieser Transformation fiir
Bildungsinstitutionen hin. Dabei wird
herausgearbeitet, dass diese Trans-
formation weit iiber Aspekte von KI-
Kompetenzen (z.B. Prompting) oder
den Umgang mit aktuellen KI-Werk-
zeugen hinausgeht. Sie betrifft unser
grundlegendes Verstandnis von Intelli-
genz, Bewusstsein und Bildung selbst.
In diesem Kontext argumentiert der
Beitrag fiir ein Konzept der komple-
mentdren Intelligenz, das nicht auf Kon-
kurrenz, sondern auf die synergetische
Erganzung menschlicher und maschi-
neller Fahigkeiten setzt.

Einleitung und Problemaufriss

Die schulische Bildung steht heute in
einem grundlegenden Spannungsver-
héltnis: Einerseits soll sie traditionel-
le Wissensvermittlung leisten und auf

den Beruf vorbereiten. Andererseits
verfolgt sie grundlegende Bildungs-
ziele wie die Entwicklung der Person-
lichkeit und die Transformation von
Selbst- und Weltverhiltnissen im Sinne
eines Prozesses der Subjektivierung,
der u.a. zur Miindigkeit fithren soll.
Dieses Nebeneinander verschiedener
Anspriiche stofit in einer zunehmend
von KI geprigten Welt an seine Grenzen
(u.a. Lin-Klitzing 2020 und Seemann et
al. 2022). Der Fokus auf Wissenserwerb
verliert angesichts allgegenwartiger KI-
gestiitzter Systeme seinen traditionel-
len Stellenwert. Auch die klassische
Berufsvorbereitung wird fragwiirdig,
da sich Berufsbilder und erforderliche
Kompetenzen fundamental wandeln.
In den Vordergrund riickt stattdessen
die Entwicklung miindiger Personlich-
keiten, die sich in einer sich rapide ver-
andernden Welt selbststindig orientie-
ren und ihr Selbst- und Weltverhaltnis
immer wieder neu bestimmen kénnen.
Es zeichnet sich ab, dass Schiler:in-
nen, die 2025 eingeschult werden, bis zu
ihrem Schulabschluss 2034-2038 eine
starke Transformation ihres Lebens-

Aufgaben, die Menschen
ausfiihren kénnen

Menschliche Aufgaben,
die Maschinen bzw. K|
automatisieren konnten

Neue Aufgaben, die Menschen
mit Unterstiitzung von Maschinen
bzw. Kl ausfiihren kénnen

Abb. 1: Das Potenzial zur Erweiterung menschlicher Fahigkeiten libersteigt
die reine Automatisierung bestehender Aufgaben deutlich
(eigene Darstellung nach Brynjolfsson 2022, 279)
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Daniel Autenrieth (M.Sc./M.A.),
Informatiker und Medienpadagoge.
Sein Unternehmen Autenrieth &
Partner berat Organisationen an den
Schnittstellen von Bildung, Digitali-
sierung und KI. Er promoviert an der
RWTH Aachen zum bildungstheoreti-
schen Alignment von KI-Systemen.

und Erfahrungsraums durch KI erleben
werden. Diese Generation wird nicht
nur Zeugin dieser Entwicklung sein,
sondern muss aktiv lernen, sich in einer
Welt zu orientieren, deren techno-
logische und soziale Strukturen sich
wihrend ihrer Schulzeit mehrfach
grundlegend wandeln werden. Diese
Entwicklung erfordert mehr als nur eine
technische Anpassung. Sie verlangt ein
neues Verstindnis des Verhiltnisses
zwischen menschlicher und kiinstlicher
Intelligenz.

Das Konzept der
komplementiren Intelligenz

Diese Neuausrichtung von Bildung
riickt die Komplementaritit zwischen
Mensch und KI (Brynjolfsson 2022)
als zentralen Bestandteil von Sub-
jektivierung (Jorissen 2017) in den
Blick. Brynjolfsson warnt in diesem
Zusammenhang vor einer ,Turing
Trap™“: Er sieht die Gefahr, dass KI-Ent-
wicklung sich hauptsachlich darauf kon-
zentriert, menschliche Fihigkeiten zu
ersetzen, anstatt Systeme zu schaffen,
die Menschen starken und neue Formen
der Zusammenarbeit ermdglichen.
Diese Perspektive ist fiir den Bil-
dungskontext zentral, denn sie ver-



schiebt den Fokus von der oft angstbe-
setzten Frage der Ersetzbarkeit mensch-
licher Fahigkeiten hin zu der produkti-
ven Frage, wie Menschen sich in einer
KI-erweiterten Welt neu verstehen und
entwickeln kénnen. Das erweitert den
Bildungsprozess dahingehend, dass
Menschen lernen, die jeweiligen Stirken
von menschlicher und kiinstlicher Intel-
ligenz zu nutzen und aktiv neue Formen
der Mensch-KI-Zusammenarbeit zu ge-
stalten. Konkret kann dies bedeuten, KI
als Verstarker der eigenen Fahigkeiten
zu nutzen, neue Formen der Zusam-
menarbeit zu entwickeln und die Starken
beider Systeme (biologisch und techno-
logisch) optimal zu kombinieren. Dabei
muss auch immer im Blick behalten wer-
den, dass durch die Nutzung von Tech-
nologien auch soziale Ungleichheiten
verstarkt oder erzeugt werden kénnen.

Kiinstliche Intelligenz und
soziale Ungleichheit

Der Zugang zu qualitativ hochwertigen
generativen KI-Systemen fiir alle wird
derzeit bereits durch finanzielle Barrie-
ren erschwert. Noch bedeutsamer sind
jedoch die qualitativen Unterschiede
in der Nutzung dieser Systeme. Ahn-
lich wie bei traditionellen digitalen

Thema: Zur Diskussion - Kl in der Grundschule

Medien zeichnet sich auch bei KI-Sys-
temen eine Verschirfung bestehender
Ungleichheiten ab. Diese manifestiert
sich vor allem in der Fahigkeit, KI-Sys-
teme effektiv, kreativ und produktiv zu
nutzen (Bubeck et al. 2023, Varsik/Vos-
berg 2024). Den Ernst der Lage zeigt die
aktuelle ICILS-2023-Studie zur digitalen
Grundbildung (Eickelmann et al. 2024).
Wiéhrend Gymnasialschiiler:innen zur
internationalen Spitzengruppe gehoren,
verfiigen tiber 40 Prozent ihrer Alters-
genoss:innen an anderen Schulformen
nur iiber sehr geringe Féahigkeiten im
Umgang mit digitalen Medien.
Bestehende Bildungsungleichheiten
drohen sich damit weiter zu verschér-
fen zwischen Menschen, die KI zur Fr-
weiterung ihrer Fihigkeiten nutzen, und
jenen, die entweder zu passiven Konsu-
ment:innen KI-generierter Inhalte wer-
den oder sich der Nutzung dieser Tech-
nologien aus Skepsis oder mangelndem
Verstdndnis ganz verweigern.
Besonders problematisch ist dabei die
Gefahr sich selbst verstarkender Riick-
kopplungseffekte, wenn Menschen auf-
grund fehlender Kompetenzen, ideolo-
gischer Vorbehalte und/oder begrenz-
ter finanzieller Moglichkeiten keinen Zu-
gang zu Bildungs- bzw. ihre Fahigkeiten
potenzierenden KI-Anwendungen finden.
Gleichzeitig bietet komplementire Intel-
ligenz aber auch das Potenzial, bestehen-
de Ungleichheiten zu reduzieren: Bei
vorhandenem Zugang und entspre-
chenden Kompetenzen kénnen

Abb. 2: Die Integration von Kl potenziert menschliche Handlungsféahigkeiten,
wéhrend Verzicht/Reaktanz beziehungsweise fehlende Kompetenzen zu
wachsenden Ungleichheiten fiihren.

KI-Systeme individuelle Defizite ausglei-
chen und damit neue Formen der Teil-
habe erméglichen - etwa im Bereich der
Inklusion durch Unterstiitzung bei kog-
nitiven oder korperlichen Einschrankun-
gen oder im mehrsprachigen Unterricht
durch Uberwindung von Sprachbarrie-
ren.

Praktische Umsetzung
in der Grundschule

Gerade deshalb ist es wichtig, ent-
lang der gesamten Bildungskette — aber
insbesondere in der Grundschule als
Schule fiir alle - ein Verstindnis zu
entwickeln, wie sich kiinstliche und
menschliche Intelligenz komplemen-
tar ergidnzen kénnen. Wahrend KI-Sys-
teme wie Large Language Models (z.B.
ChatGPT) bereits sehr gut Wissen orga-
nisieren, Texte analysieren, Recherche-
aufgaben sowie Kreativprozesse unter-
stiitzen, liegt die Stirke der mensch-
lichen Lernenden in der kreativen Syn-
these, der kritischen Bewertung und der
sozialen Aushandlung von Bedeutung.
Ziel ist es dann, dass Lernende schritt-
weise ein Verstandnis dafiir entwickeln,
wie sie ihre menschlichen Fahigkeiten
durch KI erginzen und im Idealfall ver-
stirken konnen. Dazu gehort beispiels-
weise, dass Kinder (und Lehrkrifte)
lernen, Fragen prizise zu
formulieren, relevan-
te Zusammenhénge
zu erkennen und
gemeinsam mit KI
originelle Ideen zu
entwickeln. Bereits

in der Grund-
schule kann diese
Zusammenarbeit spie-
lerisch beginnen. Wenn
Kinder z.B. eine Geschich-
te schreiben, konnen sie lernen, wie
KI ihnen hilft, neue Ideen zu entwickeln
oder Rechtschreibung zu iiberpriifen,
wiahrend sie selbst die kreativen Ent-
scheidungen treffen und ihre eige-
ne Fantasie einbringen. So entwickeln
sie ein natiirliches Verstandnis dafiir,
wie sie ihre eigenen Stirken mit den
Moglichkeiten der KI verbinden koén-
nen. Ebenso wichtig ist es jedoch, dass
Kinder in dieser Kooperation auch
die Grenzen kiinstlicher Intelligenz
erfahren. Das sind Lerngelegenheiten,

in denen sie feststellen, dass KI nicht >
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allwissend ist, Fehler macht und keine
perfekten Losungen produziert. Diese
Erfahrung starkt ihre kritische Urteils-
fahigkeit und verdeutlicht den Wert
menschlicher Reflexion.

Neuorientierung der Bildung

Diese komplementdre Perspektive
gewinnt besondere Bedeutung vor dem
Hintergrund der sich beschleunigenden
technologischen Entwicklung. Die
jingsten Entwicklungen in der KI-
Forschung, etwa OpenAls 03-System
(Chollet 2024), zeigen eine qualitativ
neue Stufe der Adaptionsfihigkeit und
Generalisierung kiinstlicher Intelli-
genz. In einer absehbaren Zukunft (Alt-
man 2024, Amodei 2024, Bach 2023,
Kurzweil 2006), in der KI potenziell
alle kognitiven Fahigkeiten des Men-
schen erreichen oder tibertreffen konn-
te, erfordert dies eine Neuorientierung
von Bildung. Wihrend immer mehr
kognitive Fertigkeiten durch KI-Syste-
me unterstiitzt oder iitbernommen wer-
den koénnen, riicken andere Dimensio-
nen des Menschseins in den Vorder-
grund. Diese Entwicklung riickt klassi-
sche Bildungsideale in den Fokus und
geht gleichzeitig tiber diese hinaus (Kol-
ler 2012; Autenrieth 2025 i.E.). Es geht
um Fragen nach dem guten Leben im
aristotelischen Sinne, bei dem sich kon-
templatives Nachdenken iiber sich und
die Welt (Aristoteles 2019) mit aktivem
Gestalten (vita activa) verbindet (Arendt
2018). Hinzu kommt die Entwicklung
eines reflektierten Verstdndnisses des
eigenen Wohlbefindens (Falk 2022) in
Verbindung mit gesellschaftlicher Teil-
habe und der Verantwortung fiir das
Gemeinwohl sowie die Schaffung von
Flow-Erleben in Tétigkeiten, an denen
natiirliche Begabung und personliche
Leidenschaft zusammentreffen (Robin-
son 2017, Autenrieth/Schenk 2025 i.E.),
kreative Selbstverwirklichung sowie die
Gestaltung authentischer sozialer Bin-
dungen und Beziehungen (Rosa 2016).
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Auf dem Weg zu neuen
Basiskompetenzen

In diesem Spannungsfeld zwischen tra-
ditionellen Bildungsidealen und techno-
logischer und gesellschaftlicher Trans-
formation stellt sich die grundlegende
Frage, welche Basiskompetenzen auch
in einer KI-gepragten Zukunft Bestand
und Sinn haben. Diese neuen Basis-
kompetenzen miissen unabhingig von
spezifischen technischen Entwicklungen
sein. Als Ausgangspunkt fir diese
Diskussion lassen sich verschiedene
Dimensionen identifizieren: Funda-
mentale Denkstrukturen wie Logik,
Problemlésung, Mustererkennung und
Abstraktionsvermégen (auch im Sinne
von Computational Thinking, Wing
2006) sowie kritische Reflexion konnten
zusammen mit kommunikativen Grund-
fahigkeiten wie klarem Ausdrucksver-
mogen und Textverstindnis eine erste
Basis bilden. Diese wiirden erginzt
durch sozial-emotionale Kompeten-
zen wie Empathie, Teamfahigkeit und
Adaptionsfihigkeit (Fullan/Scott 2014,
Toffler 2022) sowie tibergreifende Fahig-
keiten des selbst gesteuerten Lernens,
der intrinsischen Motivation (Deci/Ryan
1993) und des konstruktiven Umgangs
mit Fehlern (Bartnitzky et al. 2019).

Die Kompetenzen wurden vor dem
Hintergrund ihrer langfristigen Be-
deutsamkeit und Ubertragbarkeit auf
sich verandernde Anforderungen aus-
gewidhlt. Einerseits sind sie in bildungs-
theoretischen Ansitzen verankert, die
sich als robust gegentiber gesellschaftli-
chem und technologischem Wandel er-
wiesen haben. Andererseits lassen sich
diese Kompetenzen auf unterschied-
lichste Lebensbereiche anwenden und
fordern die Personlichkeitsentwicklung
sowohl in traditionellen Bildungspro-
zessen als auch in KI-geprigten Lebens-
welten. Indem sie grundlegende Denk-
strukturen ebenso wie kommunikative
Fahigkeiten umfassen, bieten sie eine
Grundlage fiir die individuelle und ge-

meinschaftliche Gestaltung von Zukunft
und tragen so dazu bei, Resilienz und
Miindigkeit der Lernenden zu stirken
und ihnen zu erméglichen, in einer KI-
gepragten Welt handlungs- und gestal-
tungsfahig (Irion 2023, 34) zu sein und
zu bleiben.

Herausforderungen an
die Weiterentwicklung
der Grundschulen

Die Bestimmung solcher zeitloser / uni-
verseller Basiskompetenzen ist dabei
nicht nur eine theoretische Heraus-
forderung, sondern verweist auf die
grundlegende Frage der institutionel-
len Umsetzung. Die Grundschulen
stehen hier vor einer besonderen
Schwierigkeit. Wie auch andere kom-
plexe Organisationssysteme neigen sie
dazu, ihre traditionellen Strukturen und
Praktiken zu bewahren und weiterzu-
fiihren (Luhmann 2021). Der Prozess,
kontinuierlichen und tiefgreifenden
Wandel als selbstverstdndlichen Teil
ihrer Entwicklung zu akzeptieren, hat
erst begonnen (Mayrberger 2024).

Die doppelte Herausforderung liegt
nun darin, nicht nur eine neue Balan-
ce zwischen bildungstheoretischen und
curricularen Uberlegungen zur KI-Evo-
lution zu finden, sondern auch Grund-
schulen zu befihigen, diesen Wandel
aktiv zu gestalten. Dies erfordert eine
kritische Diskussion dariiber, wie Schu-
len ihre Selbsterneuerungsfahigkeit
stairken konnen, welche institutionel-
len und personellen Kompetenzen da-
fiir erforderlich sind und wie eine Ba-
lance zwischen Stabilitit und Wand-
lungsfahigkeit gefunden werden kann,
die es letztlich Schiiler:innen ermog-
licht, zu selbstbestimmten und miundi-
gen Subjekten zu werden. O

Literaturangaben zum Artikel konnen
Sie von unserer Website herunterladen:
https://t1p.de/GSa170Lit
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Thema: Zur Diskussion - Kl in der Grundschule

Glossar Kl und Primarstufe

Algorithmus Eine schrittweise Anleitung zur
Losung nicht nur eines einzelnen Problems,
sondern einer ganzen Klasse dhnlicher Pro-
bleme. Ein guter Algorithmus funktioniert fur
verschiedene Eingaben und kann wiederholt
angewendet werden. Im Alltag ist ein Kuchen-
rezept beispielsweise ein Algorithmus, der un-
abhangig von der KuchengréBe oder kleinen
Zutatenanderungen funktioniert.

Chatbot Ein digitales Dialogsystem, das in na-
turlicher Sprache auf Fragen oder Anweisungen
reagiert. Fir den Grundschulbereich haben
Chatbots mit Audiofunktion besondere Bedeu-
tung, da sie vielfach zur Kommunikations- und
Lernunterstiitzung eingesetzt werden kénnen,
auch ohne dass die Kinder langwierige Textein-
gaben am Computer oder Tablet machen mus-
sen. Das Problem bei Audioeingaben durch Kin-
der st allerdings der Datenschutz (siehe unten).
Eine im manchen Schulen praktizierte Losung
ist es, dass Kinder der Lehrkraft ihre Prompts
ins Ohr flistern. Andere Schulen arbeiten mit
speziellen KI-Schull6sungen mit Datenschutz-
sicherungen.

Datenschutz und Kl Beschreibt den verantwor-
tungsvollen Umgang mit personlichen Daten,
die KI-Systeme haufig zum Trainieren benétigen.
Dabei gelten rechtliche Vorgaben (z. B. DSGVO)
und ethische Grundsatze, um die Privatsphare
zu schiitzen. So ist es kritisch, Grundschulkinder
mit Chatbots sprechen zu lassen, wenn keine
entsprechenden DatenschutzmalBnahmen
realisiert wurden. Aktuell sind auch Systeme
in Entwicklung und Erprobung, bei denen die
Eingaben nicht frei ins Netz gegeben werden,
sondern auf Servern in Deutschland verarbeitet
werden. Eine interessante Losung wird derzeit
in Estland erprobt. Dort wird gemeinsam auf
Landesebene eine DSGVO-konforme L6sung
fir die Nutzung von ChatGPT im Bildungs-
bereich gesucht: https://openai.com/index/
estonia-schools-and-chatgpt/

Deep Fakes sind mithilfe von KI-Algorithmen
erzeugte oder manipulierte Fotos oder Videos,
die tauschend echt wirken. Dabei kommen in
der Regel Deep-Learning-Techniken zum Ein-
satz, um Gesichter oder Szenen realistisch aus-
zutauschen oder zu verandern.

Deep Learning Eine Methode maschinellen
Lernens, das besonders ,tiefe” neuronale Netz-
werke mit mehr als einer Schicht kiinstlicher
Neuronen nutzt, um komplexe Muster in Daten
zu erkennen. Large Language Models wie GPT
haben Hunderte Schichten.

Digitalitat Fasst alle gesellschaftlichen Veran-
derungen zusammen, die durch Digitalisierung
entstehen und tiber bloBe Techniknutzung hin-
ausgehen. Fur die Primarstufe ist zu tGberlegen,
wie Lehr- und Lernkulturen weiterentwickelt
werden kénnen und welche neuen Kompeten-
zen (z.B. RANG-Kompetenzen) zu fordern sind,
damit Lernende die digitale Welt kritisch hinter-
fragen und aktiv gestalten kdnnen.

Ethik und Bias Wichtige Themen, da KI-Sys-
teme Verzerrungen (Bias) aus ihren Trainings-
daten tGbernehmen und damit Vorurteile re-
produzieren kdnnen. Ein Problem stellt dabei
auch dar, dass Kl auf der Basis von Haufigkeiten
arbeitet und damit abweichende Anforderun-
gen (oder spezifische Heterogenitatsauspra-
gungen von Menschen) ausblendet. Ein ethisch
verantwortungsvoller Einsatz von Kl erfordert
daher bewusste Priifung und Regulierung.

Explainable Artificial Intelligence (XAl)

Der Begriff bezeichnet KI-Systeme und -Me-
thoden, die ihre Entscheidungsprozesse fiir
menschliche Beobachter:iinnen nachvollzieh-
bar und verstandlich machen sollen. Ziel dieser
Forschungsvorhaben ist es, komplexe Modelle
so zu gestalten oder zu analysieren, dass Nut-
zer:innen erkennen kdnnen, wie eine bestimm-
te Kl zu ihrem Ergebnis gelangt ist, und ihnen so
mehr Vertrauen und Kontrolle tiber die Techno-
logie und deren Ergebnisse geben.

Halluzinationen bezeichnet das Phdnomen,
wenn KI-Modelle zwar scheinbar plausible, aber
tatsachlich falsche oder erfundene Inhalte er-
zeugen, weil sie Muster fortsetzen, ohne Fakten
zu verifizieren. Im Grundschulunterricht kénnen
Halluzinationen bewusst genutzt werden, um
Kindern aufzuzeigen, dass Kl-Ergebnisse kon-
trolliert werden miissen und wie wichtig es ist,
dass wir KI Aufgaben nicht unkontrolliert tiber-
nehmen lassen.

Komplementare Intelligenz beschreibt ein
Konzept, bei dem sich menschliche und kiinst-
liche Intelligenz gegenseitig erganzen, statt zu
konkurrieren. Es verbindet die Starken der Kl in
Informationsverarbeitung, Wissensorganisation
und generativen Fahigkeiten mit den mensch-
lichen Starken in kritischer Reflexion, ethischer
Bewertung und sozialer Aushandlung. Ziel ist
die Befahigung zu neuen Kooperationsformen,
die menschliche Handlungsfahigkeit erweitern,
statt sie zu ersetzen. Im Bildungskontext bedeu-
tet dies, Lernende zum reflektierten Verstandnis
und zur aktiven Gestaltung dieser komplemen-
téren Beziehung zu befdhigen.

Kiinstliche Intelligenz (KI) bezeichnet die
Fahigkeit von Computersystemen, Aufgaben
auszufiihren, die typischerweise mit menschli-
cher Intelligenz in Verbindung gebracht werden,
z.B. Lernen, logisches Denken, Probleml6sung,
Wahrnehmung und Entscheidungsfindung.

Large Language Models (Grof3e Sprachmo-
delle) KI-Modelle wie ChatGPT, die mit umfang-
reichen Textmengen trainiert wurden und na-
tiirlichsprachliche Texte verstehen sowie selbst
generieren kénnen.

Maschinelles Lernen (Teilgebiet der Kiinst-
lichen Intelligenz) Eine Methode, bei der Soft-
ware anhand von Beispielen Muster erkennt
und daraus lernt, statt dass Menschen alle
Regeln genau programmieren miissen. Anders
als bei traditioneller Programmierung, wo je-

der Schritt genau vorgegeben wird, kann ein
maschinelles Lernsystem durch viele Beispiele
selbststandig erkennen, was wichtig ist.

Neuronales Netzwerk Ein Rechenmodell, das
dem Aufbau des menschlichen Gehirns nach-
empfunden ist und bei vielen KI-Anwendungen
(z. B. Bild- oder Spracherkennung) zum Einsatz
kommt.

Prompt Ein Prompt ist eine Eingabe oder An-
weisung, die man einer Kl gibt, damit sie darauf
reagiert. Das kann eine Frage, ein Satz oder eine
Aufgabenstellung sein. Je klarer und genauer
ein Prompt formuliert ist, desto besser ist die
Antwort der KI. Ein besonderer Ansatz ist die
Chain-of-Thought-(CoT-)Methode. Dabei wird
die Kl angeregt, schrittweise zu denken und
ihre Uberlegungen zu erkléren. Das ist dhnlich
wie beim Lésen einer Matheaufgabe, wenn
man jeden Rechenschritt notiert. Durch diese
Methode kann die Kl bessere und nachvollzieh-
barere Antworten geben.

Prompting-Kompetenzen sind aktuell eine
zentrale Grundvoraussetzung fiir Lehrkréfte
und Kinder, um mit Kl zu kommunizieren. Wich-
tig sind hier a) klare und spezifische Eingaben,
b) die Erlduterung des Einsatzzweckes (Kontext-
information), c) Format und Strukturvorgaben,
d) die Bestimmung von Einschrankungen und
e) wiederholte Anfragen (Iterationen), um die
Ergebnisse in die gewilinschte Richtung zu
lenken. Zudem kann Kl inzwischen auch vor-
ab ,gefiittert” werden (z. B. mit Dokumenten),
um noch fokussiertere Antworten zu erhalten.
Unter Beachtung dieser,Prompting-Techniken”
entfaltet die Kl ihr volles Potenzial und gibt
deutlich prazisere, hoherwertige Antworten,
denn bei (zu) offenen Fragen gibt sie meist nur
oberflachliche Antworten.

RANG-Modell gliedert digitale Kompetenzen
fur die Grundschule (und dariiber hinaus) in vier
Bereiche: Reflexion (R), Analyse (A), Nutzung (N)
und Gestaltung (G). Damit sollen Kinder (und
Erwachsene) nicht nur digitale Tools bedienen,
sondern die Digitalitat auch kritisch hinterfra-
gen und aktiv mitgestalten. Eine beispielhafte
Umsetzung des RANG-Modells findet sich im
Artikel von Peschel u.a. in diesem Heft.

Training Data (Trainingsdaten) Die Daten, an
denen KI-Systeme ,lernen”. lhre Qualitat und
Vielfalt beeinflusst maBgeblich, wie gut die Kl
spater funktioniert und wie zuverldssig sie Er-
gebnisse liefert. Aufgrund des Umstands, dass
Trainingsdaten nicht neutral sein kdnnen, kann
ein Bias (eine Verzerrung) in eine bestimmte
Richtung nicht ausgeschlossen werden. O

Der Dank fiir ausgesprochen tatkriftige
Unterstiitzung bei Erstellung dieses Glossars
geht an Daniel Autenrieth, Marion Gutzmann,
Maresi Lassek, Markus Peschel und

Melanie Platz.

GS aktuell 170 - Mai 2025 13


https://openai.com/index/estonia-schools-and-chatgpt/
https://openai.com/index/estonia-schools-and-chatgpt/

Praxis: Zur Diskussion - Kl in der Grundschule

Johannes Wolz

Lernen uiber und mit Kl

Chancen und Herausforderungen fir den Unterricht

Kiinstliche Intelligenz (KI) verandert unseren Alltag - und macht auch vor dem
Bildungsbereich nicht halt. Doch wie kdnnen Grundschulen diese Technologie
gewinnbringend einsetzen? Zwischen kreativen Schreibimpulsen und daten-
schutzrechtlichen Bedenken stellt sich die Frage, wie Lehrkrifte KI sinnvoll in
den Unterricht integrieren konnen, ohne kritische Reflexion zu vernachlissigen.

er Einzug von KI in den
D Bildungsbereich eroffnet viel-

faltige Moglichkeiten — von der
Unterstiitzung beim Schreiben und
Lesen iiber Diagnose-Tools und indivi-
duelle Forderung bis hin zur Erstellung
interaktiver Lernmaterialien. Allerdings
gehen mit diesen Entwicklungen auch
kritische Fragen einher, wie Neuro-
wissenschaftler und Psychotherapeut
Prof. Dr. Joachim Bauer in seinem aktu-
ellen Sachbuch Realitditsverlust (Heyne
2023) betont. Er warnt:

»Die digitalen Systeme konnen fantas-
tische Tools sein, wenn wir sie als Werk-
zeuge unter unserer Kontrolle verwen-
den. Wir diirfen aber nicht zulassen,
dass sie uns von unserer wichtigsten
Energiequelle — den analogen zwischen-
menschlichen Beziehungen - abschnei-
den.“ (Bauer 2023, 53)

Diese Worte verdeutlichen, dass der
Einsatz digitaler Technologien sorgfal-
tig abgewogen werden muss - insbeson-
dere im Bildungsbereich. Wahrend KI
grofle Potenziale birgt, erfordert ihr Ein-
satz eine differenzierte Betrachtung. Oft
wird KI im allgemeinen Sprachgebrauch
mit Large Language Models (LLMs) wie
ChatGPT gleichgesetzt, obwohl LLMs
nur eine spezifische Anwendung inner-
halb der generativen KI sind. Neben ih-
nen gibt es zahlreiche weitere Teilgebiete
wie Robotik, Computer Vision oder wis-
sensbasierte Systeme. Die Nutzung von
KI-gestiitzten Technologien im Unter-
richt hingt mafgeblich davon ab, wer sie
nutzt und zu welchem Zweck. Ein we-
sentlicher Unterschied besteht darin, ob
eine Lehrkraft ein LLM zur Unterrichts-
vorbereitung, zur Materialerstellung
oder zur Analyse von Schiiler:innentex-
ten verwendet oder ob Kinder selbst-
staindig mit KI-Anwendungen arbeiten.
Dabei entstehen besondere didaktische
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Herausforderungen - speziell in Bezug
auf Anleitung, Reflexion sowie die Ein-
haltung von Datenschutzstandards. Eine
gezielte medienpddagogische Begleitung
ist unerlésslich: ,,Die digitalen Systeme
sollten unsere Werkzeuge werden, an-
statt dass wir uns zu ihrem Werkzeug
machen lassen. (Bauer 2023, 124)

RANG: Ein Kompass fiir
digitale Grundbildung

Die vier RANG-Kompetenzdimen-
sionen (Reflexion, Analyse, Nutzung,
Gestaltung) nach T. Irion, M. Peschel
und D. Schmeick (2023) bieten einen
Orientierungsrahmen fir die Forde-
rung von Kompetenzen in der Digi-
talen Grundbildung. Sie helfen Lehr-
kriften, ihre eigenen Ansitze zu reflek-
tieren und mogliche Einseitigkeiten
zu erkennen. Ein Teilbereich der Digi-
talen Grundbildung ist der (noch)
neue Umgang mit KI. Dabei steht die
bewusste und verantwortungsvolle
Nutzung dieser Technologie im Mittel-
punkt. Denn Systeme wie ChatGPT
helfen uns nur so lange beim Denken,
bis wir selbst nicht mehr denken kon-
nen (vgl. Bauer 2023, 144). KI-gestiitzte
Anwendungen sollten niemals leicht-
fertig oder unreflektiert eingesetzt wer-
den. Vor allem im schulischen Kontext
spielen die Nutzungsméglichkeiten,
der Datenschutz und die didaktische
Begleitung eine entscheidende Rolle.
Gerade LLMs wie ChatGPT, Claude
oder KI-Chat von fobizz scheinen auf
den ersten Blick vielseitig nutzbar -
vom kreativen Schreiben bis zur Unter-
richtsorganisation -, doch ihre Ver-
wendung muss stets mit einer kritischen
Betrachtung einhergehen. Die folgende
Ubersicht (Abb. 1) zeigt, wie sich vier
unterschiedliche LLMs in Bezug auf
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ist stellv. Schulleiter in Rheinland-Pfalz
und Vorstandsmitglied der Landes-
gruppe des Grundschulverbands. Seit
2021 fiihrt er den Blog ,Milos Welt” mit
Einblicken in die eigene Unterrichtspra-
xis und selbst gestaltete Materialien.

ihre Nutzungspotenziale im Unterricht,
Datenschutzanforderungen und Kosten
unterscheiden.

Datenschutz und KI - eine
Herausforderung

Die Entscheidung fiir KI-gestiitzte
Technologien im Unterricht sollte sich
demnach sowohl an ausgewdhlten
RANG-Kompetenzdimensionen als
auch an Datenschutzrichtlinien orien-
tieren. Wihrend ChatGPT, Claude und
Julius eine Anmeldung erfordern und
auf US-Servern laufen, betont fobizz,
dass seine Tools in Deutschland ent-
wickelt und ausschliefllich auf zerti-
fizierten, DSGVO-konformen Servern
gehostet werden. Im Onlinebereich
,»KI-Assisstenz & Tools“ konnen Lehr-
krifte Klassenrdume mit individuellen
Zugangscodes erstellen. Dies ermdglicht
den Schiiler:innen einen datenschutz-
konformen Zugang, ohne dass eine eige-
ne Registrierung notwendig ist. Zusétz-
lich bietet die Plattform die Moglichkeit
eines Inkognito-Log-ins, um eine Kon-
trolle tiber die Nutzung der Kinder zu
gewihrleisten. Lehrkrifte konnen dar-
tiber hinaus gezielt entscheiden, wel-
che KI-Tools fiir bestimmte ,,Projekte®
genutzt werden. Bei der Auswahl sind
entsprechende Vorgaben oder Ein-



schrankungen des jeweiligen Bundes-
landes zu beriicksichtigen. Einige der
aktuell verfiigbaren Werkzeuge (bzw.
KI-Multimedia-Tools) sind:

Bild generieren: KI-generierte Bilder
dienen als Schreibanlédsse oder kreative
Impulse. Die Schiiler:innen erstellen ein
Bild durch einen prézise formulierten
Prompt (Abb. 2) und nutzen dieses als
Ausgangspunkt fiir eigene Texte. Dabei
gibt es verschiedene Moglichkeiten der
Umsetzung: Die Kinder konnen eine Ge-
schichte entwickeln, die auf dem Bild ba-
siert, eine detaillierte Beschreibung ver-
fassen, sodass das Bild allein durch den
Text vorstellbar wird, oder eine Erkla-
rung zur Bildgestaltung schreiben (zum
Beispiel, warum sie bestimmte Farben
oder einen bestimmten Stil gewahlt ha-
ben). Diese Kombination aus Bild und
Text fordert nicht nur die Kreativitat,
sondern auch die Fahigkeit zur prazisen
sprachlichen Beschreibung. Gleichzei-
tig regt sie die Reflexion {iber den eige-
nen Schreibprozess an und unterstiitzt
die Kinder dabei, ihre Ideen strukturiert
auszudriicken. Dabei sollten Lehrkrifte
das Urheberrecht bei KI-generierten In-
halten beachten. Da eine KI keine recht-
liche Person ist, entstehen an ihren Er-
zeugnissen keine Urheberrechte. Solche
Inhalte sind grundsitzlich frei nutzbar,
sofern keine Anbieterregeln verletzt wer-
den. Eine Angabe wie , Erstellt mit KI-
Tool XY*“ hilft, die Entstehung nachvoll-
ziehbar zu machen (vgl. https://t1p.de/
v28kd Aufruf am 30.01.2025).

KI-Chat: Der KI-Chat unterstiitzt
Schiiler:innen beim kreativen Schrei-

Chat-GPT Textgenerierung,

(OpenAl) Uberarbeitung,
kreative
Unterstiitzung ...
Claude Textgenerierung, ja
(Anthropic) Ubersetzungen,
Programmieren
(Python) ...
Julius Datenanalyse, ja
(Caesar Visualisierung
Labs) komplexer
Datensatze ...

fobizz Fortbildungen, Nein
(101 Skills Kl-Assistenz und (Schulerin-
GmbH) Tools ... nen und
Schiler

Abb. 1: KI-Modelle im Vergleich
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ben und bei der Uberarbeitung von Tex-
ten. Sie nutzen die KI, um Ideen fiir Ge-
schichten zu sammeln, Texte zu planen
oder gezielt zu verbessern. Im vergan-
genen Schuljahr haben Viertkléssler:in-
nen beispielsweise untersucht, wie pra-
zise Prompts die Qualitit und die Ko-
hirenz der von der KI generierten Texte
beeinflussen. Dabei wurde schnell klar,
dass ein Prompt wie eine ,, Anleitung® fiir
die KI funktioniert - je detaillierter und
préziser die Vorgaben, desto besser das
Ergebnis. Dabei fiel auf, dass selbst bei
identischen Prompts ganz unterschiedli-
che Texte entstehen - ein Zeichen dafiir,
dass die KI nicht einfach kopiert, son-
dern flexibel auf die Eingaben reagiert.
Podcast erstellen: Mit diesem Tool
konnen Lehrkrifte oder Schiiler:innen
mithilfe von KI automatisch einen Pod-
cast (einen Dialog zwischen zwei Per-
sonen) aus einer gewéhlten Quelle ge-
nerieren. Diese Materialien lassen sich
im Unterricht vielseitig einsetzen — bei-
spielsweise, um komplexe Lesetexte par-
allel anzuhoren und Inhalte nicht nur vi-
suell, sondern auch auditiv zu erfassen.
Auch anspruchsvolle Sachverhalte aus
Youtube-Videos oder Webseiten konnen
verstindlich aufbereitet werden. In einer
Unterrichtseinheit zum Thema ,Welt-
raum” — ebenfalls in Klasse 4 - nutzten
die Kinder das Tool, um sich eigenstdn-
dig tiber schwarze Locher, Quasare oder
Neutronensterne zu informieren.
Zusitzlich konnen Lehrkrafte KI-
Tools zur Unterrichtsorganisation nut-
zen: Ein Arbeitsblattgenerator erleichtert
differenzierte Ubungen, eine digitale Ta-

Funktion Anmeldung Server- Datenschutz Einsatz im Unterricht
standort

Datenschutz-
bedenken,
da US-Server

kostenpflichtige
Pro-Version

USA kostenpflichtige Datenschutz-
Pro-Version bedenken,
da US-Server
Unklar Basisversion Datenschutz
kostenlos, unklar
Abo fur
erweiterten
Zugang
Deutsch- kostenlose DSGVO-
land/ Nutzung in konform
Europa einigen
Bundeslandern
(MV, RP, SN)

Informationen zusammenstellt von ChatGPT 40

Reflexion Uber KI-Texte,
Ideengenerierung, kreative
Schreibprozesse, ...

Texte schreiben und
uberarbeiten,
Sprachférderung, ...

Schreibférderung, kreative
Impulse, Bildgenerierung,
Unterrichtsorganisation ...

fel erstellt multimediale Tafelbilder und
der Elternpost-Guide bietet Vorlagen fiir
die Kommunikation mit Eltern.

Zwischen Fortschritt und
Verantwortung: Kl in der Schule

Die zunehmende Verbreitung von KI
im Bildungsbereich erfordert, dass
Schiiler:innen nicht nur lernen, diese
Technologien sinnvoll zu nutzen, son-
dern auch, sich reflektiert mit ihnen
auseinanderzusetzen. Neben Daten-
schutzfragen, algorithmischen Ver-
zerrungen und der Gefahr, KI-generier-
te Inhalte ungefiltert zu iibernehmen,
sind Auswirkungen auf zwischen-
menschliche Beziehungen unter Kin-
dern und Jugendlichen besonders zu
beriicksichtigen. Wie verdndert sich das
soziale Miteinander, wenn KI verstarkt
im Unterricht eingesetzt wird? Wel-
che Rolle spielen Empathie und direk-
te Kommunikation in einer zunehmend
digitalisierten Lernumgebung? Sol-
che Fragen sind zentral fiir die Aus-
einandersetzung mit KI im Unterricht.
Lehrkrafte miissen vermitteln, wie KI-
Modelle arbeiten und auf welchen Daten
sie basieren. Nur so konnen Schiiler:in-
nen lernen, Ergebnisse kritisch zu
hinterfragen, Fehlinformationen zu
erkennen und die Grenzen der Techno-
logie einzuschitzen. Gezielte Ubungen
zur Quellenkritik und zum Vergleich
von KI-generierten mit menschlichen
Texten sollten daher fester Bestand-
teil des Unterrichts sein. So wird deut-
lich, dass KI-und insbesondere

weiterfiihrende Schulen:
u.a. Algorithmus-
verstandnis

Abb. 2: Prompt einer
Schiilerin: ,Zeichne einen
wunderschoner Sonnen-
untergang. Ein Hund und
eine Katze beobachten
wie die Sonne unter-
geht. Die Gegend dort ist
verzaubert. Ein Kitsune
guckt mitihnen.”
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LLMs - nicht einfach ,Wissen“ bereit-
stellen, sondern von ihren Trainings-
daten beeinflusst werden - mit allen
Verzerrungen, die dies mit sich brin-
gen kann. Statt vorgefertigte Antwor-
ten zu liefern, sollte KI genutzt werden,
um Denkprozesse anzuregen, alternative
Loésungswege aufzuzeigen und kreati-
ve Schreib- und Diskussionsprozesse
zu begleiten. Fiir eine nachhaltige Inte-
gration von KI in den Unterricht sind
praxisnahe und datenschutzkonforme

Losungen entscheidend. Die RANG-
Kompetenzdimensionen helfen, den KI-
Einsatz auf technischer, inhaltlicher und
ethischer Ebene zu reflektieren.

Fazit

KI eroffnet neue Moglichkeiten im
Unterricht - als Werkzeug, nicht als
Ersatz. Thr Finsatz kann Kreativitat,
kritisches Denken und eigenstdndiges
Lernen unterstiitzen. Eine bewusste

Integration von KI ist daher mehr als
ein technischer Fortschritt. Sie ist ein
Schritt auf dem Weg zu einer Digitalen
Grundbildung, die Neugier, Reflexion
und zwischenmenschliche Beziehungen
in den Mittelpunkt stellt und Kinder
befihigt, die digital-medial geprigte
Welt aktiv mitzugestalten. O
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Sachunterricht und Ki

Die fortschreitende Digitalisierung prigt unsere Gesellschaft in nahezu allen Le-
bensbereichen. Insbesondere die Kiinstliche Intelligenz (KI) beeinflusst zuneh-
mend unseren Alltag und stellt somit auch fiir die Bildung in der Grundschule
neue Herausforderungen, aber auch Chancen dar.

o besteht einerseits bereits in der
SGrundschule die Moglichkeit,

generative Language Module
(ChatGPT und Co.) z.B. beim Recher-
chieren und beim Formulieren einzu-
setzen, gleichzeitig benétigt es aber
fachliche und mediale Kompetenzen, um
die Text-/Sprachausgaben einschitzen
und priifen zu kénnen (vgl. auch Platz/
Peschel in diesem Heft). Der Sachunter-
richt in der Grundschule spielt dabei eine
entscheidende Rolle, um Schiilerinnen
und Schiiler frithzeitig auf ein reflektier-
tes und kompetentes Handeln in einer
durch Digitalisierung geprigten Welt —
im Sinne einer ,,digital literacy“! vorzu-
bereiten. Die Gesellschaft fiir Didaktik
des Sachunterrichts (GDSU) betont ent-
sprechend in jhrem Positionspapier von
2025 die Bedeutung der Integration von
KI-Themen im Sachunterricht als Lernen
mit KI und Lernen iiber KI sowie die
Forderung entsprechender Kompetenzen
(s. QR-Code), was im Folgenden aus-
geftihrt wird.

[=] s [
%3 ! Der QR-Code fiihrt

- ﬁi zum Positions-
[=] %= MR

papier der GDSU
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Die Bedeutung des Sachunterrichts
in der digitalen Transformation

Der Sachunterricht hat die Aufgabe, Kin-
dern ein grundlegendes Verstdndnis ihrer
Umwelt zu vermitteln und sie dabei zu
unterstiitzen, sich in einer komplexen
Welt zu orientieren. Durch seine viel-
perspektivische und vernetzte Ausrichtung
bietet er ideale Voraussetzungen, um Phi-
nomene der Digitalisierung und spe-
ziell der Kiinstlichen Intelligenz aus ver-
schiedenen Blickwinkeln zu beleuchten.
Uber eine vernetzte Betrachtung natur-
wissenschaftlich-technischer, gesellschaft-
licher, geografischer, historischer, ethi-
scher und 6kologischer Zusammenhange
koénnen Schiilerinnen und Schiilern ein
grundlegendes Verstdndnis von den Aus-
wirkungen der Digitalisierung auf unser
soziales und gesellschaftliches Zusammen-
leben in der Digitalitat entwickeln.

Integration von Kl im
Sachunterricht

Die Auseinandersetzung mit Digitali-
sierung sowie mit KI-Themen im Sach-
unterricht kann {iber folgende Dimen-
sionen erfolgen:

Reflexion (R): Kinder sollen befahigt
werden, die Auswirkungen von KI auf
ihr eigenes Leben und die Gesellschaft
kritisch zu hinterfragen. Dies umfasst
die Auseinandersetzung mit Fragen
der Meinungsbildung, Fake News/Des-
information, der Privatsphire, des Daten-
schutzes sowie der ethischen Implikatio-
nen samt Auswirkungen von KI-Syste-
men auf Interaktionen, Sozialisierungs-
prozesse bzw. Demokratie.

Analyse (A): Ein grundlegendes Ver-
stindnis der Funktionsweise von
KI und der daraus resultierenden
Anwendungen und Praktiken, wie
beispielsweise die Arbeitsweise von
Algorithmen oder die Prinzipien des
maschinellen Lernens, ermoglicht es
den Schiilerinnen und Schiilern, die
Mechanismen hinter KI-Anwendungen
zu durchschauen und deren Einfluss zu
bewerten, hier bieten sich facheriiber-
greifende Ansétze u.a. mit Deutsch-
und Mathematikunterricht an (vgl.
Peschel/Platz 2024, Platz/Peschel in die-

sem Heft).
Nutzung (N): Der kompetente und
verantwortungsvolle Umgang mit

KI-gestiitzten =~ Werkzeugen und
Anwendungen soll geférdert werden.
Dies beinhaltet die praktische Nut-
zung von KI-Tools im Unterricht,
wie etwa Sprachassistenten oder ein-
fache Programmierumgebungen, um
Problemlésungsfihigkeiten zu stirken.


https://t1p.de/GSa170Lit

(von links)
Prof. Dr. Markus Peschel ist Professor fur Didaktik des Sachunterrichts an der Universitat des Saarlandes und Fachreferent fiir
Lernkulturen und Sachunterricht im Grundschulverband. Schwerpunkte sind Digitalisierung, Experimentieren und Lernkulturen.
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Prof. Dr. Inga Gryl ist Professorin fiir Didaktik des Sachunterrichts an der Universitat Duisburg-Essen und derzeit Vorsitzende
der Gesellschaft fur Didaktik des Sachunterrichts.

Prof. Dr. Thomas Goll ist Professor fiir Integrative Fachdidaktik Sachunterrichts und Sozialwissenschaften an der TU Dortmund
und Sprecher des dortigen Initiativzentrums fiir politische Bildung und kommunale Demokratie.

Prof. Dr. Nina Dunker ist Professorin fur die Didaktik des Sachunterrichts an der Freien Universitat Berlin.
Ihre Schwerpunkte liegen im Bereich der Professionalisierungsforschung.

Dr. Thorsten Kosler ist Hochschulprofessor fiir Fachdidaktik Naturwissenschaften an der Padagogischen Hochschule Tirol.

Constanze Struck ist wissenschaftliche Mitarbeiterin an der Fakultat fiir Erziehungswissenschaft im Arbeitsbereich Didaktik des

Sachunterrichts der Universitat Hamburg.

Dr. Daniela Schmeinck ist Professorin fiir Didaktik des Sachunterrichts an der Universitat zu KéIn und Senior-Fellow im Kolleg
Didaktik:digital der Joachim Herz Stiftung. Vorstand der GDSU 2023 bis 2025.

Gestaltung (G): Kinder sollen ermutigt
werden, selbst kreativ titig zu werden
und eigene Projekte mithilfe von KI zu
realisieren. Dies kann durch die Ent-
wicklung einfacher Programme (z.B.
Scratch) oder die Nutzung von KI zur
Generierung von Inhalten geschehen,
wodurch sie die Rolle von KI als Werk-
zeug fiir kreative Prozesse erfahren.

Praktische Umsetzung
im Unterricht

Fir die erfolgreiche Integration von
KI-Themen im Sachunterricht ist es
wichtig, altersgerechte und praxisnahe
Ansitze zu wihlen. Beispielsweise kon-
nen folgende Aktivitdten durchgefiihrt
werden:

® Erproben von einfachen KI-An-
wendungen: Durch die Nutzung von
Sprachmodellen (ChatGPT und Co.,
vgl. Schmeinck 2024) oder den Einsatz
von kindgerechten Programmierum-
gebungen konnen Schiilerinnen und
Schiiler die Grundlagen des maschinel-
len Lernens kennenlernen.

® Diskussionen iiber KI im Alltag:
Gemeinsam mit den Kindern kénnen
alltdgliche Anwendungen von KI iden-
tifiziert und deren Vor- und Nachteile
diskutiert werden, um ein Bewusstsein

fiir die allgegenwirtige Prdsenz und
Wirkung von KI zu schaffen.

® Projekte zur kreativen Nutzung von
KI: Schiilerinnen und Schiiler kénnen
eigene kleine Projekte entwickeln, bei
denen sie KI als Werkzeug einsetzen,
beispielsweise zur Erstellung von Musik
oder Bildern, um die kreativen Poten-
ziale von KI zu entdecken.

Unterstiitzung und
Weiterbildung fiir Lehrkrafte

Die erfolgreiche Umsetzung dieser
Ansitze erfordert von Lehrkriften
sowohl fachliches Wissen tiber KI als
auch didaktische Kompetenzen zur Ver-
mittlung dieser Themen, die bereits im
Studium aufgebaut werden miissten. Die
GDSU empfiehlt daher:

® Fortbildungen: Lehrkrifte sollten re-
gelmiflig an Fortbildungen teilnehmen,
die sie mit den notwendigen Kenntnis-
sen und Fahigkeiten fiir die Integration
von KI im Sachunterricht ausstatten.

® Bereitstellung von Ressourcen: Es
sollten altersgerechte und praxisorien-
tierte Materialien und Werkzeuge zur
Verfiigung gestellt werden, die den Ein-
satz von KI im Unterricht erleichtern.

® Vernetzung und Austausch: Der
Austausch mit Kolleginnen und Kolle-

gen sowie die Teilnahme an Fachgrup-
pen konnen dabei helfen, Erfahrungen
zu teilen und gemeinsam neue Ideen fiir
den Unterricht zu entwickeln.

Fazit

Die Integration des Themenfelds Kiinst-
liche Intelligenz im Sachunterricht bie-
tet die Chance, Schiilerinnen und Schii-
ler frithzeitig auf die Herausforderungen
einer digitalisierten Welt vorzubereiten.
Durch die Forderung von Reflexions-,
Analyse-, Nutzungs- und Gestaltungs-
kompetenzen kénnen Kinder lernen, KI
nicht nur zu verstehen und zu nutzen,
sondern vor allem auch kritisch zu hinter-
fragen sowie kreativ einzusetzen. Der
Sachunterricht leistet somit einen wesent-
lichen Beitrag zur Bildung miindiger und
kompetenter Schiiler:innen in einer von
Digitalisierung geprégten Gesellschaft. [I

Anmerkungen

1 Digital Literacy ist die Kompe-
tenz, sich miindig in einer Welt, die
zunehmend von Digitalisierung und
Digitalitdt gepragt ist, zu bewegen.

Literaturangaben zum Artikel kdnnen
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Taha Ertugrul Kuzu

Potenziale von Kl in mehrsprachigen
Klassen von Anfang an

Die Potenziale der Mehrsprachigkeitsaktivierung im Rahmen von unterrichtli-
chen Lehr-Lern-Prozessen sind inzwischen gut beforscht und praxisnah erprobt,
insbesondere bei sogenannten kompetenzorientierten Ansitzen, die anstelle
von Sprachdefiziten vor allem die lernprozessbezogenen Vorteile der Mehrspra-

chigkeit fokussieren (Krifka et al., 2014;

Kuzu, 2020). Hintergrund ist, dass die

Mehrsprachigkeitsaktivierung fiir mehrsprachige Lernende kognitiv bedeutsam
ist, nicht nur kommunikativ: Mehrsprachige Lernende prozessieren ihr Verste-
hen in zwei oder mehr Sprachen, nuancierte (Be-)Deutungsunterschiede zwi-

schen den Sprachen sind Normalitit.

mpirische Studien zeigen, dass
EReﬂexionsimpulse zwischen Spra-

chen und eine unterrichtliche
Offnung fiir die Mehrsprachigkeit nicht
nur zu einer erhdhten Sprachbewusst-
heit fithren, sondern auch vertiefte und
langfristige Verstehensprozesse fordern
kann (fiir einen Uberblick siehe Uribe,
2024). Hauptanliegen eines solchen
kompetenzorientierten und mehrspra-
chigkeitssensiblen Ansatzes ist die
Offnung des Unterrichts, insbesondere
von Kleingruppenphasen, fiir die Nut-
zung aller Sprachen der Lernenden mit
dem Ziel der Verstehenssicherung
(Meyer/Prediger, 2012). Fiir die Aktivie-
rung der Mehrsprachigkeit in der
Schulpraxis ist allerdings der Einsatz
von transparenzgebenden, phasie-
rend-strukturierenden Methoden wich-
tig, die signalisieren, wann der Unter-
richt fiir mehrsprachige Interaktionen
gedffnet ist und wann Uberginge und
Ubersetzungen ins Deutsche notwendig

werden, z. B. vor kollektiven Sicherungs-
und Plenumsphasen. Ein Beispiel dafiir
sind Mehrsprachigkeitskarten, die auch
eine KI-Unterstiitzung inkludieren (vgl.
Abb. 1).

Die Mehrsprachigkeitskarten sind
so konstruiert, dass auf der Vordersei-
te eine Offnung fiir die Mehrsprachig-
keit und auf der Riickseite der Ubergang
ins Deutsche signalisiert wird (ge-
rahmt als geteilte Sprache der Klasse,
um eine Wertigkeitsimbalance zu ver-
mindern). In mehrsprachigkeitsoffenen
Kleingruppenphasen ist die Vorderse-
ite sichtbar (z.B. auf dem Tisch als la-
minierte Karte oder an der Tafel), kurz
vor dem Ubergang in die Plenums- und
Sicherungsphasen werden die Karten je-
doch auf die Riickseite gedreht. So ha-
ben mehrsprachige Lernende noch aus-
reichend Zeit fiir die Ubersetzung von
Wortern oder Sitzen, die sie im Plenum
sagen mochten. KI kann hier z.B. ge-
nutzt werden, um bestimmte Sprachmit-

Taha Ertugrul Kuzu ist Juniorprofessor
flr Heterogenitat in der Grundschule
an der Padagogischen Hochschule
Schwabisch Gmind und Mitglied des
Landesgruppenvorstands der

LG Baden-Wirttemberg.

tel ins Deutsche zu iibersetzen oder um-
gekehrt, idealerweise mit dem Sprach-
modul, damit es fliefend geht (abtippen
dauert hdufig zu lange). Dabei versteht
die KI allerdings auch gemischtsprach-
liche Au8erungen (vgl. Abb. 3) und zu-
dem bauen alle Lernenden KI-Kom-
petenzen auf, die jedoch immer auch
durch systematische, Prompting-bezoge-
ne Reflexionen der KI-Nutzung begleitet
werden sollten (vgl. Abb. 2). Beim Ein-
satz der Mehrsprachigkeitskarten kon-
nen iibrigens alle Lernenden mitmachen,
auch wenn sie keine andere ,,Mutterspra-
che® neben dem Deutschen haben, z.B.,
indem sie Englisch oder Dialekte nutzen.
Dadurch eignen sich die Mehrsprachig-
keitskarten fiir einen Einsatz im inklu-

Alle Sprachen sind erlaubt.

il b1 PN A el Sl Pt

"

Alle eure Sprachen sind besonders und wertvoll.

Ubsrsgrungen brauchs,

i KOra Siach it milr
Aphicen, winn i Hifs bal

Wir missen jetzt iberlegen,
was wir gleich auf Deutsch sagen,
damit es alle verstehen konnen.

R
Sen

Thr R Beschy i mir
spenchen, wenn ihr Hithe bel
(earastzungen Braucks,

Abb. 1: Vorder- und Riickseite der Mehrsprachigkeitskarten (beim KI-Bot unten rechts steht: ,Ihr konnt auch mit mir sprechen,

wenn ihr Hilfe bei Ubersetzungen braucht.
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siven Grundschulunterricht und nicht-
mehrsprachige Lernende werden nicht
ausgegrenzt.

Potenziale der Kl bei der
Mehrsprachigkeitsaktivierung
und bei Ubersetzungsprozessen

Eine wiederkehrend systematische Off-
nung des Unterrichts fiir die Mehrspra-
chigkeit und die Anregung zu Uber-
setzungsprozessen zwischen Sprachen,
etwa durch Mehrsprachigkeitskarten
(vgl. Abbildung 1), férdert die Sprachko-
ordinierung und -vernetzung von mehr-
sprachigen Lernenden. Hiufig benoti-
gen diese jedoch auch Ubersetzungshil-
fen, wahrend Lehrkrifte vor der Heraus-
forderung stehen, dass sie nicht alle Spra-
chen der Lernenden sprechen kénnen.
Meist werden Ubersetzungstools wie
GoogleTranslator oder Worterbiicher
genutzt, die Arbeit mit diesen ist aber
nicht sehr effizient (und z.T. kontra-
produktiv, beispielsweise aufgrund
dekontextualisierter und fehlerhaf-
ter Ubersetzungen). Hier zeigen sich
inzwischen Potenziale durch hoch-
gradig leistungsfihige neuere Varianten
von KI, insbesondere von Large-Lan-
guage-Modellen wie ChatGPT 4o, da
diese kontextsensibel, zielgerichtet und
hochgradig akkurat iibersetzen kénnen:
Lehrkrifte sowie Lernende konnen in
geschriebener oder gesprochener Form
mit der KI interagieren. Durch einen
wiederkehrenden Einsatz der KI in
mehrsprachigen Kleingruppenphasen —
bei den Mehrsprachigkeitskarten findet
sich der Hinweis zum KI Einsatz unten
rechts, signalisiert durch den KI-Bot -
konnen zudem systematisch wiederkeh-
rend mehrsprachigkeitsunterstiitzen-
de Strukturen eingebaut werden (Kuzu,
2024; Kuzu & Sprenger, 2025). Dabei
fungiert die KI wie ein mehrsprachi-
ger Interaktionspartner, der auf einzel-
sprachliche oder gemischtsprachliche
Prompts reagieren kann. Langfristig
profitieren davon nicht nur die mehr-
sprachigen Lernenden, da sie doppelt
gefordert werden (zum einem mit Blick
auf ihre Mehrsprachigkeitsaktivierung,
zum anderen mit Blick auf die KI-Kom-
petenzentwicklung), sondern auch Lehr-
krafte, da sie iiber die Chats mit der KI
nachvollziehen konnen, woriiber die
Lernenden geschrieben oder gesprochen
haben, denn via Nachprompten konnen
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die mehrsprachigen Chats auch fiir die
Lehrkraft ins Deutsche iibersetzt wer-
den. Allerdings sollten die Lernenden
immer auch die Giite der Antworten
und Ubersetzungen reflektieren, indem
sie z.B. auf didaktisch reduzierte Weise
Prompt-Engineering Techniken beach-
ten (vgl. Abbildung 2; Kuzu, 2024).

Die Prompt-Engineering Techniken
aus Abbildung 2 sind zu verstehen als
Tipps oder ,Geriiste”, die es in der Klas-
se mit den Lernenden zusammen zu in-
terpretieren gilt, z. B. durch das gemein-
same Finden und Reflektieren von Bei-
spielen oder weiterfiihrenden Regeln zu
den fiinf Impulsen (vgl. Basisartikel Iri-
on & Kuzu in diesem Heft; Kuzu, 2024).
ODb Fragen ,klar“ und ,deutlich® waren
(Impuls 1), merkt man beispielsweise
nur {iber die Analyse der Antwort der

Dviese fiinf Tipps kimnen dir helfen, wenn do mit der KI sprichst:

1) Starte mit deutlichen Fragen.
2) Sei ganz genaw in deinen Fragen.
3) Verwende klare und einfache Sprache.

4) Stelle weitere Fragen, wenn die Antworten nicht passen,

5) Uberpriife die Antworten: Waren sie richtig?

KI: Missversteht sie die Prompts, muss
nachgepromptet werden, da der Prompt
scheinbar nicht klar genug war (Impuls
5). An die ,,Klarheit®, ,Genauigkeit“ und
»Einfachheit* im Kontext des Promp-
tings kann man sich folglich nur gradu-
ell anndhern, dazu bedarf es experimen-
teller und explorativer Prompting-Er-
fahrungen. Diese Prompting Techniken
helfen jedoch nicht nur mehrsprachi-
gen Lernenden, sondern allen Lernen-
den, aber bei mehrsprachigen Lernenden
betreffen sie auch die Ubersetzungsgiite.
Zwar ubersetzen KI-Systeme selten feh-
lerhaft, aber zu 100 % lassen sich diese
nicht ausschlieflen. Idealerweise sollten
alle Lernenden ihre Chats mit der KI
immer wieder dahingehend tiberpriifen,
ob sie gut gepromptet haben (“Promp-
tingsprache® scheint ein neues Sprach-

Abb. 2: Didaktisch
reduziertes
Prompt-Engineering
(aus: Kuzu, 2024)

1 51582

2 Chat-
GPT
hack zu eurermn Rechenweg geben.

durch 11 = 200 = 220 berechnet.

Verbesserungsvorschlige:
1. Genawere Annahmen;

beeinflussen,

Hallo. Wir haben die Fermi-Aufgabe "Wie viele
Moten werden an deiner Schule pro Jahr verteilt” 1
gelost. Das sind unsere Losungswege zu der
Fermi-Aufgabe. Hast du Tipps, wo wir unsere Lo-
sungswege noch verbessemn konnen? [Bild rechis
wird mit dem Prompt zusammen hochgeladen]
Danke fiir das Hochladen des Bildes! Ich werde
die Informationen darauf analysieren und Feed- 2 o

Analyse des Rechenwegs: Anzahl der Klassen: 4 "]a’_
Ihr habt angegeben, dass es 11 Klassen gibt. = - o
Anzahl der Schiiler pro Klasse: Thr habt geschiitzt, .

dass in jeder Klasse ungefihr 20 Kinder sind, P 1o =

Noven pro Schiler: Es wurde angenommen, dass
jedes Kind im Jahr #zwei Noten bekommit,
Berechnung: Die Gesamitzahl der Noten wurde

Was stimmit: Ansatz und Strwkrur: Der Ansatz ist logisch und gut strukturient, Thr habt die
relevanten Faktoren {Anzahl der Klassen, Anzahl der Schiiler, Anzahl der Noten pro Schii-
ler) identifiziert, Rechmung: Die Multiplikation 11 = 20 = 220 ist korrekt durchgefiihrt,

Anzahl der Noten pro Schiiler: Wenn ihr wirklich berechnen wollt, wie viele Noten
pro Jahr verteilt werden, miisstet ihr iiberlegen, wie viele Ficher pro Schiiler bewertet
werden und ob jedes Fach mehrmals im Jahr eine Wote vergibt.
Unterschiede in den Klassensiufen: Moglicherweise gibt es Unterschiede in den Klas-
sengriben oder in der Anzahl der Ficher™Moten awischen den Klassenstufen, Eine de-
tailliertere Annahme konnte hier mehr Genauighkeit bringen.
2. Erweiterung der Berechnung: Statt nur eine Note pro Jahr #u berechnen, konntet ihr
iiberlegen, wie viele Facher ein Schiiler hat und wie viele Noten pro Fach vergeben wer-
den, Zum Beispiel: Wenn ein Schiiler in 6 Fachem je 2 Noten pro Jahr bekommt, wiiren
das schon 12 Noten pro Schiiler und Jahr,
3. Berticksichtigung von Ausnahmen: Gibt es Schitler, die mehr oder weniger Noten be-
kommen (z. B, wegen besonderer Kurse oder Klassen)? Diese kinnten die Gesamizahl

. -~ 0000
Dot s A4 f - ;Fj?j
pln

- ar-
in ler e gud
o oy s

P (Prror TR J"‘""

e e

f.'bendtung 1nal.'h||.1ig|||.'|1 blau nummenen):

1: An ursever Schule sind eff Klavssen, 15 o=
des Kind bekommi auf dem Seugnis swei No-
ten [jedes Jahr], 3: fnsgerame, 41 [220] Noten

Abb. 3: Adaptives Feedback zu einer handschriftlichen mehrsprachigen Losung
der Fermi-Aufgabe ,Wie viele Noten werden an der Schule pro Jahr verteilt?”

(aus: Kuzu, 2025)
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register zu sein und Lernende sollten
mit Blick auf dessen Merkmale sensibi-
lisiert werden; z. B. kann man auf Kom-
munikationsfloskeln verzichten und sol-
Ite idealerweise eher im Instruktions-
ton und so kurz wie moglich schrei-
ben, vergleichbar mit Chatsprache; der
Fokus liegt auf Schliisselbegriffen, die
es vor dem Prompten zu identifizieren
gilt), und dies kann beispielsweise im
Rahmen von KI-Konferenzen realisiert
werden, in denen die Lernenden ihre ei-
genen Chats untersuchen und gute Bei-
spiele/Vignetten zu den Prompt-Engi-
neering-Techniken finden. Bei einem
solchen reflektierten und Prompt-En-
geneering-basierten Einsatz von KI zei-
gen sich fachlich tragfihige mehrsprach-
ige Interaktionen (Kuzu, 2024; Kuzu/
Sprenger, 2025). KI-Systeme koénnen
aber auch ad hoc fiir Ubersetzungen ein-
gesetzt werden, z.B. bei Erklarprozessen
von Lehrkriften. Beispielsweise kénnen
fachliche Erklarungen fiir neu zugewan-
derte Lernende, die noch nicht ausrei-
chend Deutsch sprechen, in die Sprachen
der Lernenden tibersetzt werden, um so
das fachliche Verstehen sicherzustellen.
Mehrsprachige Lernende konnen ihre
mehrsprachigen Losungen ebenso abfo-
tografieren und in die KI mit vorgegebe-
nen Feedbackprompts hochladen, da die
KI inzwischen handschriftliche Texte in-
terpretieren kann - trotz orthografischer
Fehler (vgl. Abb. 3).

In Abbildung 3 sieht man, wie die KI
(ChatGPT 40) eine handschriftliche meh-
rsprachige Losung zu einer Fermi-Auf-
gabe richtig interpretieren und tragfihi-
ge Modellierungstipps geben kann, bei-
spielsweise mit Blick auf fehlende As-
pekte im Losungsweg (u.a. die Einbe-
ziehung der Schulficher bei der Noten-
berechnung, siehe Turn 2). Hier zeigt die
KI Potenziale, die weit iiber die Fahig-
keiten von Einzellehrkriften hinausge-
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hen: Die Sprachen der Lernenden ver-
stehen und als Teil der mehrsprachigen
Interaktionen Feedback geben.

Insgesamt zeigen sich derzeit vier di-
daktisch sinnvolle Modi des mehrspra-
chigkeitsunterstiitzenden Einsatzes von
KI-/ LLM-Technologie in der Schulpra-
xis (Kuzu, 2024):

1. Ubersetzungen von Lehrkriften fiir
Lernende (z.B. bei neu zugewanderten
Lernenden mit wenig Deutschkennt-
nissen)

2. Ubersetzungen von Lernenden fiir
Lernende (z.B. im Rahmen von mehr-
sprachiger Kleingruppenarbeit)

3. Ubersetzungen von Lernenden fiir
Lehrkrifte (z.B. wenn Lehrkrifte bei
einer mehrsprachigen Kleingruppen-
arbeit hinzukommen oder im Nachgang
an die Chats mit der KI via Chatiiberset-
zung)

4. Ubersetzungen bei Elterngesprachen
(z.B. bei Eltern mit wenig Deutsch-
kenntnissen).

Diese vier Modi zeigen, wie facetten-
reich die KI mehrsprachige Interaktio-
nen zwischen Lernenden, Lehrkriften
und Eltern unterstiitzen kann. Nicht in
allen Interaktionssettings ergibt die ge-
schriebene Interaktion mit der KI Sinn
(z.B. bei Ubersetzungen fiir Lernende
oder Eltern mit geringer Deutschkennt-
nis), da kann jedoch die gesprochene
Interaktion helfen. Prompts wie ,,Uber-
setze ins Arabische und lies vor: Bei die-
ser Aufgabe nimmst du drei Murmeln
weg, du tust nicht drei dazu — minus
heifit wegnehmen® verstehen neueste Va-
rianten der KI wie ChatGPT 4o flieffend
und prizise. Dadurch, dass die Uberset-
zung dann auch noch gesprochen wird
von der menschlichen Stimme der KI
- die iibrigens als weiblich oder médnn-
lich voreingestellt werden kann -, kann
zudem ein (relativ) gut flielender Dia-
log zwischen KI und Menschen entste-

hen (mit weiteren Riickiibersetzungs-
prompts wie ,Ubersetze das Gesagte bit-
te ins Deutsche® etc.). Diese vier Modi
oder Einsatzszenarien setzen jedoch vor-
aus, dass eine stabile Internetverbindung
und entsprechende KI-Versionen zur
Verfiigung stehen, wenngleich inzwi-
schen auch kostenfreie Versionen (z.B.
ChatGPT 40) das Sprachmodul besitzen.
Und auch wenn sich hier technologisch
noch einiges entwickeln wird, gilt jetzt
schon: Eine gute, aber noch nicht per-
fekte Ubersetzung ist immer noch bes-
ser als gar keine Kommunikationsmog-
lichkeit mit Lernenden oder Lehrkriften.

Zusammenfassung

Der Einsatz von KI, insbesondere von
leistungsstarken und aktuellen Versio-
nen wie ChatGPT 4o, bietet immense
Potenziale mit Blick auf die Mehrspra-
chigkeitsforderung: Mehrsprachige Ler-
nende konnen KI-Systeme als Uberset-
zungshilfe nutzen, z.B. in mehrsprachi-
gen Kleingruppenphasen. Dabei wer-
den Ubersetzungsprozesse nicht nur
durch gesprochene oder geschriebene
Interaktionen mit der KI moglich, auch
handschriftliche mehrsprachige Losun-
gen konnen inzwischen durch die KI
interpretiert werden. Dadurch kénnen
mehrsprachige Lernende im Rahmen
ihrer mehrsprachigen Interaktionen
unterstiitzt werden und auch Lehrkraf-
te bekommen Zugang zu den Sprachen
der Lernenden (z.B. durch die Chat-
verldufe). Ad-hoc-Ubersetzungen hel-
fen zudem, wenn mit noch wenig oder
kaum deutsch sprechenden Lernenden
interagiert werden muss. O
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Mit Kl zu flieBendem Deutsch?

Potenziale der KI im Kontext der DaF-/DaZ-Férderung

in der Grundschule

Mehrsprachige Kinder bendtigen einerseits Ansitze, die sich ihrer Gesamtsprach-
lichkeit, Kreativitit und sprachiibergreifenden Verstehensprozessen gegeniiber
Offnen (siehe Beitrag Kuzu in diesem Heft), andererseits jedoch ausdriicklich auch
Sprachforderansitze, die sprachliche Lern- und Reflexionsprozesse fokussieren.
Beide Perspektiven erginzen einander, da mehrsprachige Kinder zwar iiber vie-
le Kompetenzen verfiigen, Sprachdefizite aber trotzdem existieren konnen und
eine Forderung erforderlich machen - insbesondere bei einer Mehrsprachigkeit
mit typologisch sehr weit entfernten Sprachen wie z. B. Deutsch und Tiirkisch, die
von den mehrsprachigen Lernenden eine hohe Koordinationsleistung erfordert
(aufgrund fehlender Artikel, Priapositionen, Kasusfille etc.).

tinstliche Intelligenz (KI) erdffnet
B hier vielversprechende Moglich-
eiten fiir die Sprachférderung von
DaF-/DaZ-Kindern. Plattformen wie
SchulKI bieten interaktive, individuell
abgestimmte Lernmoglichkeiten, die
gezielt Wortschatz und Satzbau fordern
konnen. Gleichzeitig erlernen Kinder digi-
tale Kompetenzen, etwa den sicheren
Umgang mit KI-Tools. Der Artikel stellt
praxisnahe Anwendungen vor und zeigt,
wie KI kiinftig noch stirker in den schuli-
schen Sprachunterricht integriert werden
kann.

Welche sprachlichen Fihigkeiten
bringen Kinder mit Deutsch
als Zweitsprache (DaZ) mit?

DaZ-Kinder erwerben die Sprache
unter anderen Bedingungen als mono-
lingual deutschsprachige Kinder. Grief3-
haber (2022) beschreibt den Zweit-
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spracherwerb als einen Prozess mit
spezifischen Erwerbsstufen, die sich
besonders in der Stellung verbaler Ele-
mente zeigen. Eine fundierte Diagnos-
tik, wie die miindliche Profilanalyse,
bildet die Grundlage, um passgenaue
Forderangebote mit KI zu entwickeln,
die individuell auf den Lernstand der
Kinder abgestimmt sind.

Welche digitalen Grundfertigkeiten
brauchen Kinder fiir den
Umgang mit KI?

Damit Kinder KI-gestiitzte Lernplatt-
formen wie SchulKI effektiv nutzen
konnen, miissen sie grundlegende digi-
tale Fertigkeiten beherrschen. Dazu
gehort der sichere Umgang mit Tab-
lets, insbesondere mit den grund-
legenden Bedienfunktionen wie der
Tastatur. Gerade fiir jingere Kinder,
die noch unsicher im Umgang mit der
Tastatur sind, bietet die
integrierte  Sprachein-
gabe eine wertvolle Alter-
native. Diese kann iber
das Tastatursymbol akti-
viert werden und ermog-
licht es, Prompts durch
gesprochene Sprache ein-
zugeben. Obwohl SchulKI

Abb. 1: Mit SchulKI
generiertes Bild zum
Thema Klassenzimmer

Stefanie Truckenbrodt ist abge-
ordnete Grundschullehrkraft am
Institut fir Grundschulforschung
der Friedrich-Alexander-Universitat
Erlangen-Niirnberg.

keine eigene Spracheingabe besitzt, soll-
ten Kinder wissen, dass sie diese Funk-
tion ihres Tablets nutzen kénnen, um
die Texteingabe zu erleichtern.

Welche Potenziale bietet
SchulKI fiir DaZ-Kinder?

SchulKT ist eine datenschutzkonforme
und kostengiinstige KI-Anwendung, die
fiir den schulischen Einsatz konzipiert
wurde. Sie ermoglicht es Schiiler:innen,
in einem geschiitzten digitalen Raum
mit KI zu arbeiten. Die SchulKI bietet
verschiedene Funktionen, die gezielt
zur Sprachfoérderung eingesetzt wer-
den konnen. Die Chat-KI ermoglicht
einen interaktiven Austausch mit kiinst-
licher Intelligenz und unterstiitzt Kinder
dabei, ihre sprachlichen Fihigkeiten zu
erweitern. Mit der Vorlesefunktion kon-
nen geschriebene Texte laut ausgegeben
werden, wodurch die Aussprache und
das Horverstindnis geschult werden.
Die Bildanalyse erlaubt es, hochgeladene
Bilder automatisch zu erkennen und
zentrale Begriffe herauszufiltern, die als
Grundlage fiir Wortschatzarbeit die-
nen. Ergidnzend dazu bietet die Bild-
generierung die Moglichkeit, kreati-
ve visuelle Inhalte zu erstellen, die als
Impulse fiir Sprachiibungen genutzt
werden konnen. (SchulKI, https://
schulki.de/, Aufruf am 29.01.2025).

GS aktuell 170 - Mai 2025 21


http://schulki.de/

Praxis: Zur Diskussion - Kl in der Grundschule

Beispiel 1: Wortschatzerweiterung
durch KI-gestiitzte Bild- und Satz-
generierung

Die Erweiterung des Wortschatzes ist
ein zentraler Bestandteil des Zweit-
spracherwerbs (Rothlisberg et al. 2021).
Kiinstliche Intelligenz kann diesen
Lernprozess bereichern, indem sie Bil-
der und Sprache sinnvoll miteinander
verbindet. Mit der KI-gestiitzten Bild-
generierung und der interaktiven Chat-
KI erschliefen Kinder neue Begriffe im
passenden Kontext und setzen sie gleich
in korrekten Satzstrukturen ein.

Um ein Thema spielerisch kennenzu-
lernen, kénnen die Kinder die Bildgene-
rierungsfunktion von SchulKI nutzen.
Ohne Vorkenntnisse geben sie ein einfa-
ches Stichwort ein, zum Beispiel ,,Klas-
senzimmer®. Die KI erstellt darauthin
eine typische Klassenzimmerszene (sie-
he Abb. 1).

Falls das generierte Bild nicht exakt
passt, kann stattdessen ein eigenes Klas-
senzimmerfoto verwendet werden — na-
tirlich ohne erkennbare Personen oder
sensible Daten. Dieses Bild dient nun als
Grundlage fiir die Wortschatzarbeit. Nun
laden die Kinder das erstellte Bild in den
SchulKI-Chat hoch. Damit die KI die
zentralen Begriffe erkennt und auflistet,
geben sie einen kurzen Prompt ein. Die-
se Eingabe konnte zum Beispiel lauten:
,Was ist auf dem Bild zu sehen?“ Die KI
analysiert daraufhin das Bild und liefert
eine Wortliste mit passenden Begriffen.
Um das Gelernte zu vertiefen, schlagt die
KI Mustersdtze fir jedes Wort vor, die in
klarer und meist einfacher Satzstruktur
gehalten sind (siehe Abb. 2). Diese Sitze
lassen sich flexibel anpassen und iiber-
arbeiten - sei es durch die Kinder selbst
oder durch die Lehrkraft, um sie optimal
an die individuellen Lernbediirfnisse an-
zupassen. Zudem konnen sich die Kin-
der die Begriffe und die Sétze von der
SchulKT vorlesen lassen.

Beispiel 2: Sprachliche Formulierun-
gen in eigenen handschriftlichen Tex-
ten verbessern

Ein gutes Sprachgefithl entwickelt
sich nicht schon durch einen umfang-
reichen Wortschatz, sondern erfordert
auch das gezielte Uben korrekter Satz-
strukturen. SchulKI hilft Kindern dabei,
ihre eigenen Texte zu verbessern. Sie
konnen einfach ein Foto ihres hand-
schriftlichen Textes hochladen und die
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Nomen Mustersats

Abb. 2:

Tabelle, die von
der SchulKl zum
hochgeladenen
Bild erstellt
wurde

O hgus blew sein

Verbessere den Satz

KI analysiert und optimiert ihre Sitze
(siehe Abb. 3). Die KI analysiert die
Satze, verbessert sie und gibt eine opti-
mierte Version mit korrekter Gramma-
tik und passender Satzstruktur aus. So
erhalten die Kinder unmittelbares Feed-
back und konnen ihre Formulierungen
gezielt iiberarbeiten. Dadurch wéchst
ihr personlicher Wortschatz, und sie
lernen, neue Begriffe sinnvoll in eigene
Satzstrukturen zu integrieren. Wie in
Abbildung 3 zu sehen ist, muss darauf
geachtet werden, in welcher Form die
KI den Kindern Feedback gibt. Falls die
Antworten der KI das Sprachniveau der
Kinder tbersteigen, kann die Lehrkraft
zum einen vor dem Prompten der Kin-
der der KI vorgeben, dass die Antwor-
ten in einfacher Sprache erfolgen sollen.
Dabei kann es jedoch passieren, dass
auch der hochgeladenen Text in einfache
Sprache umgewandelt wird. Zum ande-
ren kann die Lehrkraft den Kindern den
Tipp geben, dass sie in der Antwort der
KI nur die Sitze mit Anfithrungszeichen
suchen sollen. Hierbei kann tberpriift
werden, ob das Geschriebene korrekt
erkannt und darauthin richtig verbessert
wird.

Welche Zukunftsperspektiven
gibt es fiir KI-gestiitzte
Sprachférderung?

KI-gestiitzte Plattformen fiir den schuli-
schen Einsatz bieten wertvolle Moglich-
keiten, sind jedoch in ihrer Funktionali-
tit oft eingeschrinkter als kommer-
zielle KI-Systeme wie z.B. ChatGPT.
Aufgrund von Datenschutzrichtlinien
erfolgt die Integration neuer Techno-

Der Satz "Di hqus blau sein,” solite
grammatikalisch und orthografisch
verbessert werden. Eine magliche

Korrektur konnte lauten:
"Das Haus ist blaw.”

Falls du etwas anderes im Sinn hattest
oder einen spezifischen Kontext hast, lass

a5 mich wissen!

Abb. 3: Handschriftlicher Text mit der
dazugehdorigen Korrektur durch die
SchulKl)

logien verzdgert, sodass schulische KI-
Losungen erst mit zeitlichem Abstand
von aktuellen Entwicklungen profitie-
ren. Ein aktuelles Beispiel von ChatGPT
40 zeigt, wie man sich mit dem Chat-
bot miindlich unterhalten kann - eine
Funktion, die gerade fur DaZ-Kinder
grofle Vorteile hitte, da sie den schrift-
lichen Umgang mit der Sprache umgeht
und den Spracherwerb tiber natiirliche
Interaktion fordert. Es ist jedoch abseh-
bar, dass auch datenschutzkonforme
Schul-KI-Systeme mittelfristig solche
Funktionen tibernehmen werden. Die
bisherigen Entwicklungen zeigen, dass
innovative KI-Technologien schrittweise
an schulische Anforderungen angepasst
und sicher implementiert werden. O
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Kreativitatsforderung mit Ki

Erfahrungen und Perspektiven von angehenden Lehrkraften

In einer von Unsicherheit, Komplexitit und schnellen Verinderungen geprigten
Welt ist es wichtig, Kindern stabile Basiskompetenzen in Lesen, Schreiben und
Rechnen zu vermitteln. Bildung muss sie aber genauso dazu befihigen, digitale
Technologien und Medien nicht nur zu nutzen, sondern kritisch zu hinterfra-
gen, kreativ einzusetzen und aktiv mitzugestalten.

in Beispiel gibt das Seminar ,,Crea-
EtorSpaces in der Grundschule -

Zukunft jetzt gestalten!“ im Winter-
semester 2024/2025 an der Padagogischen
Hochschule Schwibisch Gmiind (PH GD).
Dije Teilnehmenden beschiftigen sich
intensiv mit der Zukunft des Lehrens
und Lernens in der Grundschule und
analysieren, wie gesellschaftliche Ver-
anderungen die Lebenswelt von Kin-
dern priagen und welche Fihigkeiten
und Fertigkeiten sie fiir die Heraus-
forderungen der Zukunft bendtigen.

CreatorSpaces bezeichnet innovati-
ve Lernumgebungen, die darauf abzie-
len, kreatives Denken, Zusammenarbeit
und Problemlésungskompetenzen zu
fordern. Sie schaffen Raum fiir eigene
kreative Ideen, insbesondere in Verbin-
dung mit digitalen Medien und Techno-
logien. In der Grundschule bieten sie die
Moglichkeit, Kinder auf die Herausfor-
derungen einer zunehmend digitalisier-
ten Welt vorzubereiten, indem sie zu-
kunftsweisende Kompetenzen vermit-
teln (vgl. Zentrum fiir Medienbildung
ZfM, PH GD 2024).

Das Seminar verfolgt das Ziel, die Stu-
dierenden auf den Einsatz digitaler Me-
dien im Grundschulunterricht vorzu-
bereiten. Dazu gehéren die Analyse von
Forschungsergebnissen, die Entwick-
lung eigener Positionen zur Mediennut-
zung und die Gestaltung eigener, digital
gestiitzter Lernangebote. Hierfiir entwi-
ckeln die Studierenden Konzepte fiir pra-
xisorientierte Lerninhalte (sog. Creator-
Bags), die digitale Technologien sinnvoll
und effektiv in den Grundschulunterricht
integrieren. Dabei werden sowohl Model-
le des Lehrens und Lernens als auch em-
pirische Forschungsergebnisse zu deren
Effekten und Voraussetzungen beriick-
sichtigt. Die didaktischen Konzepte ba-
sieren auf Aussagen aus dem Beitrag zu

Lernkulturen in der Digitalitdt (vgl. Irion/
Knoblauch 2021) und auf dem RANG-
Modell (s. Glossar in diesem Heft). Im
Zentrum steht, dass Kinder die digitale
Welt nicht nur konsumieren, sondern zu
aktiven Gestalter:innen werden (Creator)
(vgl. ZfM PH GD 2024).

Um die theoretischen Inhalte in der
Praxis zu verankern und Einblicke in
die Umsetzung digital gestiitzter Lern-
angebote zu bekommen, hospitierten
die Studierenden in der CreatorSpace-
AG der Klosterleschule, einer Schwa-
bisch Gmiinder Grundschule.

Kiinstliche Intelligenz (KI) begleitete
die Studierenden im Seminar auf meh-
reren Ebenen. Sie konnten sich von KI-
Systemen wie ChatGPT inspirieren las-
sen, indem sie ihre Ideen im Dialog wei-
terentwickelten, oder sie [die KI-Syste-
me] als Unterstiitzung beispielsweise bei
der Textproduktion nutzten. Dariiber
hinaus wurde das Thema Kiinstliche In-
telligenz in einigen Projekten selbst zum
integralen Bestandteil.

Vom Textgenerator
zum Musikprojekt

Im Seminar sind fiinf Konzepte! fiir
sogenannte CreatorBags in Gruppen-
arbeiten entstanden. Im Folgenden wird
ein Projekt? exemplarisch vorgestellt.
»PromptBeats“ - Musikproduktion
mit KI und Prompting-Kom-
petenz: Das Projekt ,,Prompt- -
Beats“ fithrt Grundschulkinder
spielerisch an das Thema KI und
Prompting (siche Glossar) heran.
In finf Einheiten lernen sie, gezielt
Prompts zu formulieren, um mit KI-
gestiitzten Tools eigene Musikstiicke

zu erstellen. Nach einer Einfithrung in
KI und einer Stationenarbeit zu den fiinf
W-Fragen (Wer? Wie? Was? Warum?

Anna Meder (links)

Geschaftsfihrerin des Zentrums fur
Medienbildung an der Pddagogischen
Hochschule Schwabisch Gmiind

Carina Ziegler (rechts)

ist akademische Mitarbeiterin des
Zentrums flir Medienbildung und der
Abteilung Grundschulpddagogik an der
Padagogischen Hochschule
Schwébisch Gmiind.

Fiir wen?) des Promptings schreiben sie
mit ChatGPT einen eigenen Songtext
und vertonen ihn mit Suno, einer KI zur
Musikgenerierung.

Didaktisch basiert das Projekt auf
Schilling (0.].), dem RANG-Modell und
einem eigens entwickelten ,,Prompt-Pro-
zess-Modell® (planen, prompten, per-
fektionieren), angelehnt an das Schreib-
prozessmodell nach Hayes und Flower
(1980). Dieses Modell strukturiert den
KI-gestiitzten Schreibprozess und férdert
eine kritische Reflexion. Zur Unterstiit-
zung wurde umfangreiches Material ent-
wickelt, darunter ein Begleitheft fiir Lehr-

CreatorBags
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krafte, Erklarvideos und Reflexionsmate-
rialien zu Datenschutz und KI-Nutzung.

Die Schiiler:innen lernen im Creator-
Bag ,,PromptBeats®, digitale Werkzeuge
nicht nur praktisch einzusetzen, sondern
auch ihre Moglichkeiten und Grenzen zu
reflektieren.

Erfahrungen (mit KI) aus dem
Seminar CreatorSpaces

In den fiinf Projekten wurde KI als unter-
stiitzendes Werkzeug oder als Lerninhalt
verwendet. Bei der Erarbeitung wurde
nicht nur der kreative Einsatz von KI
beispielhaft gezeigt, sondern auch eine
kritische Reflexion iiber die Einsatz-
moglichkeiten und die Grenzen (v.a. im
Bereich der Grundschule) der Techno-
logie angestoflen. In diesem Prozess
gewannen die Studierenden eine Reihe an
Erkenntnissen, aus denen sich hilfreiche
Tipps ableiten lassen.

Bei der Hospitation in der Creator-
Space-AG der Klosterleschule iiber-
raschte die Studierenden, wie souverdn
die Schiiler:innen mit Tools und Geré-
ten umgingen. Sie beobachteten, dass
die Kinder nach einer fundierten Ein-
fiuhrung schnell lernten, ,,wie sie mit der
KI ,reden’ miissen".
® KI gezielt einfiithren: Die Kinder
miissen verstehen, wie ein KI-gestiitztes
Tool funktioniert. Eine gute Einfiih-
rung hilft ihnen, bewusst und reflek-
tiert damit umzugehen.

Die Studierenden kamen zu dem
Schluss, dass KI das Potenzial hat, Lehr-
krifte in vielfaltiger Weise zu unterstiitzen.
Dies kann von der Unterrichtsplanung bis
zur individuellen Forderung reichen. Als
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besonders hilfreich wurde die KI in der
Rolle als kreativer Impulsgeber und als Re-
flexionshilfe angesehen. Sie kann Lehrkraf-
te unterstiitzen, indem sie Unterrichtsim-
pulse testet. Den Studierenden wurde je-
doch schnell klar, dass von einer KI keine
vollkommen neuen Ideen kommen kon-
nen. Zudem betonten sie die Notwendig-
keit der Reflexion: ,,Wir haben oft zuerst
KI befragt und die Ergebnisse dann reflek-
tiert und iiberarbeitet.“ Bei einem bewuss-
ten Einsatz beschreiben sie KI als niitzliches
Werkzeug.
® KI als kreativen Impulsgeber nutzen:
KI kann Lehrkrifte bei der Erstellung
von Lerninhalten unterstiitzen, indem
sie beispielsweise mogliche Antworten
simuliert und so zur Optimierung der
Unterrichtsgestaltung beitragt.
® Ergebnisse der KI reflektieren: Die
von KI generierten Inhalte sind oft ein
guter Ausgangspunkt, sollten aber im-
mer kritisch gepriift, diskutiert und
weiterentwickelt werden. Ohne eine
kritische Auseinandersetzung mit den
KI-Ergebnissen besteht die Gefahr, dass
Fehlinformationen {ibernommen oder
Inhalte unreflektiert genutzt werden.
Trotz des Potenzials sehen sich alle Stu-
dierenden mit zwei grofien Herausforde-
rungen konfrontiert: Datenschutz und die
Sicherheit der Kinder. Sie entwickelten je-
doch eine geeignete Losungsstrategie.
Eine Gruppe legte in einem Prompt fest,
in welcher Rolle ChatGPT antworten soll-
te. Durch Optimierung des Prompts stell-
ten sie sicher, dass ChatGPT angemessen
reagierte, keine unangemessenen Antwor-
ten gab und in der Rolle blieb. In anderen
Gruppen kontrollierte die Lehrkraft die
Interaktion zwischen Kindern und KI, in-
dem keine direkte Kommunikation statt-
fand - eine Losung, die jedoch nicht
zufriedenstellend war:
—~— »[Es ist] schon
sehr schwierig
[...], den Spa-
gat zwischen der
Sicherheit  der
Schiiler:innen und
der Eigenaktivi-
tat der Schiler:in-
nen im Umgang mit
KT auszubalancieren.”
»Es war dabei heraus-

Fiir den CreatorBag
erstelltes Material

fordernd, eine Art Kontrolle fiir die Lehr-
kraft zu ermdglichen und den Kindern
zugleich trotzdem eigene Erfahrungen zu
ermoglichen. Wir haben dafiir keine op-
timale Losung gefunden, da die Kinder
schon sehr eingeschrénkt sind.”

® Datenschutz im Blick behalten: Es
braucht klare Regeln im Umgang mit
KI, um personliche Daten der Kinder zu
schiitzen und ihnen trotzdem Freiraum
zum Ausprobieren zu ermdglichen. Eine
Balance zwischen Schutz und Selbst-
standigkeit ist entscheidend.

Kl als ,,Helferlein” - kreativ nutzen
und kritisch hinterfragen

Die Studierenden sind sich einig, dass KI
Teil des Unterrichts sein muss, auch wenn
es noch keine zufriedenstellende Losung
fir die Herausforderungen gibt: ,,KI steht
den Kindern als Werkzeug zur Verfiigung,
muss also in der Schule eingesetzt werden.
Die Frage ist nicht, ob, sondern wie
KI sinnhaft eingesetzt werden kann.“
Bei dieser Aussage beziehen sich die
Studierenden auf das Lebensweltargument
(vgl. Dobeli Honegger 2016, Irion 2018).

Es ist von entscheidender Bedeutung,
dass (angehende) Lehrkrifte lernen, kom-
petent mit dieser neuen und anfangs evtl.
auch bedngstigenden Situation umzuge-
hen: ,,Ich personlich fithle mich manch-
mal selbst schlecht, wenn ich KI nutze. Es
bedeutet fiir mich, Kontrolle tiber Denk-
prozesse abzugeben, aber auch, dass es
da eine Maschine gibt, die viel effektiver
denken und arbeiten kann als ich. Durch
das Seminar wurde mein Blick gescharft,
ich sehe KI nun als ,,Helferlein“ an, dessen
Einsatz ich nicht verschleiern muss, denn
es erfordert viele Kompetenzen, eine KI
nutzen zu konnen.

Auch (angehende) Lehrkrifte miissen
lernen sich in einer von Unsicherheit,
Komplexitit und schnellen Verdnderun-
gen gepriagten Welt zurechtzufinden. Sie
miissen dazu befahigt werden, digitale
Technologien und Medien nicht nur zu
nutzen, sondern kritisch zu hinterfra-
gen, kreativ einzusetzen und aktiv mit-
zugestalten.

Die Studierenden des Seminars Crea-
torSpaces standen vor der Herausforde-
rung, sich mit dem aktuellen Thema KI
auseinanderzusetzen. Die Studierenden
haben die Kompetenzen erlangt, sich
selbststindig Wissen anzueignen, kom-
menden Phinomenen gegeniiber mit



Offenheit zu reagieren und sich mithil-
fe des RANG-Modells reflektiert an zu-
kiinftige Phdanomene heranzuwagen. [J

Literaturangaben zum Artikel kdnnen
Sie von unserer Website herunterladen:
https://t1p.de/GSa170Lit
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Anmerkungen

(1) Weitere Infos zu den Projekten
unter: https://zentrum-fuer-medienbil-
dung.de/blog-2/

(2) Eshandelt sich um Planungsprojekte,
die noch nicht vollstindig mit Kindern
erprobt wurden. Bei der Umsetzung

Kl erfindet Geschichten

Es war mehr Neugier als das zielstrebige Arbeiten mit KI, was einen der ersten
Versuche des Einsatzes von KI im Deutschunterricht antrieb. Ich hatte wenige
Erfahrungen zur Arbeit mit bzw. dem Einsatz von KI, aber ich war bereit, es
auszuprobieren. KI kann Texte erstellen, so viel wusste ich schon - ob man mit
Grundschulkindern etwas damit anfangen und lernen anregen konnte, wollte

herausgefunden werden.

I ist in aller Munde. Sie erstellt
KMails und Werbetexte, sie gene-

riert Aufgaben und Bilder, sie
antwortet mir als Chatbot im ,,Helpcen-
ter. Aber ist sie wirklich auch eine
Chance fiir die Arbeit mit Grundschul-
kindern? Kénnen Kinder wirklich vom
Einsatz der KI im Unterricht profitie-
ren? Hat es einen Mehrwert, mit KI im
schulischen Kontext zu arbeiten? Ich
wusste es nicht. Zudem war ich bei der
Beantwortung dieser Fragen eher von
Skepsis begleitet als von Befiirwortung.

Dennoch: Mein Entdeckergeist sieg-
te und ich wollte herausfinden, ob es
tiberhaupt funktioniert, KI bereits in
der Grundschule zu nutzen. Absolut er-
gebnisoffen und lediglich mit dem Ziel,
an der Kompetenz des Zuhorens arbei-
ten zu wollen, begann ich den Deutsch-
unterricht in einer dritten Klasse.

Im Sitzkreis tauschten wir uns darii-
ber aus, welche Erfahrungen die Kinder
bereits mit KI gemacht hatten. Die Be-
richte und Erfahrungen waren sehr he-
terogen. Wihrend bei einigen Kindern
»Siri“ das Licht der Wohnung an- und
ausschaltet, ,Hey Google“ der bessere
DJ im Auto ist und Mama per ,Watch®
an ihre Bewegungszeit erinnert wird,
spielen KI-Assistenten fiir andere Kin-
der noch kaum eine Rolle. Die Frage da-
nach, was wir mit KI im Unterricht ma-
chen konnten, beantworteten die Kin-
der in kleinen Gruppen iiberaus kreativ:

KI konnte uns sagen, ob wir am néchs-
ten Tag langes Sportzeug mitbringen sol-
len oder in der Hofpause rausgehen kén-
nen. KI kénnte aber auch die Matheauf-
gaben l6sen (,,Ey echt! Das geht wirklich!
Man muss nur ,Hey Siri; die Aufgaben
richtig vorlesen, dann rechnet die das und
dann kann man’s gleich aufschreiben!®)
oder, wenn wir ein Handy iiber das Eng-
lischbuch halten, gleich den ganzen Text
ibersetzen.

Schnell wurde deutlich, dass die
Kinder erstens sehr fantasievoll wa-
ren und zweitens sehr weit sowie prak-
tisch gedacht hatten. Konkreter fiir den
Deutschunterricht kamen Vorschlidge
wie: ,Unser Aufgeschriebenes in einen
Computertext verwandeln®, ,.ein Hor-
spiel abspielen®, ,einen Text vorlesen®
oder auch ,eine E-Mail schreiben®. Letz-
teren Vorschlag griff ich auf und erfrag-
te, ob sie sich vorstellen konnen, dass KI
auch andere Sorten von Texten schreiben
kénnte.

Insgeheim hoffte ich, dass wir nun
Textsorten wiederholen wiirden, aber
die Kinder waren weniger zaghaft als ich.
Statt grof3 dariiber zu philosophieren, ob
dies nun moglich sei oder nicht, wollten
sie es ausprobieren. Es wurde auch direkt
konkret, indem ein Kind vorschlug: ,,Du
hast doch ein Handy. Da musst du nur
ChatGPT aufmachen und sagen: ,Erzdh-
le mal eine Geschichte.“ Natiirlich soll-
te das sofort ausprobiert werden. Wir ei-

miissen die jeweils geltenden Richtlinien
beachtet und gegebenenfalls angepasst
werden. Selbstverstindlich erfolgt der
Einsatz von KI stets begleitet von Lehr-
kriften, die die Anwendungen steuern
und pidagogisch einordnen.
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nigten uns schnell darauf, dass es sich
um eine Schildbiirgergeschichte han-
deln sollte. Diese ulkigen Biirger:innen
mit Rathaus ohne Fenster, der versunke-
nen Glocke oder auch dem fiir Baum-
stimme zu schmalen Stadttor haben uns
schon so manche Regen- oder Essens-
pause erheitert. Ob ChatGPT das auch
hinbekommen wiirde?

Was braucht eine gute Geschichte?

Bevor ich dem klugen Rat meiner
Schiiler:innen folgen und meinem
Telefon ,einfach so“ sagen wiirde, dass
es eine Schildbiirgergeschichte erzéh-
len sollte, erfragte ich noch, woran wir
dann erkennen wiirden, dass es eine gute
Geschichte sei. Sie miisse lustig sein — klar
bei den Schildbiirgern! -, nicht zu lang
sollte sie sein (es kam sofort der Ein-
wurf, dass wir dann dem Handy sagen
miissen, dass es eine kurze Geschich-
te sein soll) und einen Anfang und ein
Ende sowie dazwischen einen Mittel-
teil brduchte sie auch - mit rotem
Geschichtenfaden, ganz klar. Wir
waren gespannt, ob ChatGPT das hin-
bekommen wiirde. Eine Schiilerin gab
dem Programm die noch sehr freie
Anweisung: ,,Erzdhle eine kurze Schild-
biirgergeschichte!*
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Kaum zu glauben: ChatGPT erzahl-
te uns eine kurze Schildbiirgergeschich-
te — natiirlich kam das allseits bekann-
te Rathaus darin vor. Kaum hatte die
Geschichte geendet, wollten die Kinder
eine weitere Geschichte horen. Diesmal
sollte probiert werden, ob KI auch eine
Geschichte mit einer Briicke erzéhlen
konnte. Konnte sie! Es folgte eine mit
Turm, eine mit Fufiballfeld und eine mit
Friseursalon. Tatsdchlich alle mit einem
unsiglichen, komischen Element, ganz
so, wie es sich fiir die Schildbiirger:innen
gehort. Dies wurde von den Schiiler:in-
nen auch so reflektiert und kommentiert.

Der Entdeckerdrang fithrte uns zur
Frage, ob KI nicht nur spezielle Orte, son-
dern auch Figuren in die Geschichte ein-
bauen konnte. Konnte es! Tibor, der als
»schlauer Junge® charakterisiert worden
war, freute sich, dass er nun Figur einer
Schildbiirgergeschichte war. Er reflektier-
te, dass KI wohl ganz schon schlau sei,
wenn sie wisse, dass er kliiger ist als die
Schildbiirger. Klassenkameraden wiesen
ihn darauf hin, dass eigentlich fast jede:r
kliiger ist als die Schildbiirger und es fiir
KI kein Problem sei, das zu wissen.

Tatsachlich hatten wir zu jeder er-
stellten Geschichte sehr gute Textrefle-
xionen und auch Inspirationen, wie die
Geschichte ,,noch besser werden wiir-
de. Das schien bei aller kiinstlichen Text-
produktion der Anreiz: eine noch besse-
re Geschichte!

Literarische Kompetenz von Ki

So wurden auch die Prompts der Kin-
der immer spezifischer. Die Geschichten
wurden durch Adjektive wie ,,gruselig®,
»traurig“ oder ,abenteuerlich® in ihrer
Art spezifiziert. Des Weiteren wurden
die Handlungsorte bzw. -elemente weiter
verfeinert und auch die in den Geschich-
ten mitspielenden Figuren wurden aus-
gefallener. Dabei wurde die Erfahrung
gemacht, dass KI sich ,irgendwie die
Geschichten von vorher merkt®, und
ein kausaler Zusammenhang zwischen
den einzelnen Prompts und Ergeb-
nissen erkannt und beschrieben. Wir
hatten bereits etwa zehn Geschichten
gehort, die Motivation war noch immer
hoch, es wurde sehr konzentriert und
genau zugehort und dann geschah es!
Beim Prompt ,Erzdhle eine gruselige
Schildbiirgergeschichte mit Bibi Blocks-
berg® reiste eine Zauberin namens Bibi
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Die Schildbiirger und die fehlende Briicke

in der Mitte traf.

erste Schildbirger ins Wasser,

Schreibe eine Schildbirgergeschichte mit Bricke

Eines Tages beschlossen die Schildbiirger, eine Briicke Ober den Fluss zu bauen. ,Dann
mikssen wir nicht mehr durch das kalte Wasser waten!”, rief der Blrgermeister.

Sie sammelten Holz, Steine und Werkzeuge und begannen voller Eifer mit dem Bau.
Doch nach wochenlanger Arbeit fiel ihnen auf dass sie an beiden Ufern arbeiteten =
jeder baute von seiner Seite aus los, aber niemand achtete darauf, dass sich die Briicke

Als sie endlich aufeinander zugingen, klaffte eine groie Licke zwischen den beiden
Brilckenhalften. ,Was nun?*, fragten sie ratlos. ,Ganz einfach!®, sagte einer, Wir bauen
eine dritte Bricke, um die Licke zu Oberbricken!”

Also fingen sie von vorn an und bauten eine kleine Bricke zwischen den beiden Enden.
Dach diese war viel 2u schmal und hielt nicht lange = mit einem lauten Platsch fiel der

~Wir brauchen eine Losung!”, rief der Blrgermeister, Da kam ein kKluger Schildbiirger
auf eine Idee: ;Wenn wir die Licke nicht schliefen kinnen, dann machen wir sie einfach
gréfer! Dann fallt niemand mehr aus Versehen hinein!®

Und 50 rissen sie ihre Bricke kurzerhand ab und blieben beim alten Weg durchs
Wasser. Hat doch immer funktioniert!”, sagten sie zufrieden.

Blocksberg aus der Hexenwelt nach
Schilda. Dort verzauberte die Zauberin
alles mit ihrem Zauberstab und kochte
in ihrer Hexenkiiche eine fiirchterliche
Hexensuppe, die den Schildbiirgern
schaden sollte ... ENTSETZEN! Bibi
Blocksberg ist doch keine Zauberin! Sie
ist eine Hexe. Auflerdem hat sie doch
gar keinen Zauberstab, sondern ,wut-
schelt” mit den Hianden. Und am wich-
tigsten: Bibi hext niemals etwas Boses!
Sie ist immer lieb, nur manchmal geht
es schief ... Puh! Dieser Schock muss-
te erst mal verdaut werden. Wie konn-
te KI Bibi Blocksberg so darstellen? Sie
ist doch ganz anders und wohnt aufSer-
dem eigentlich in Neustadt! Nun wurde
hitzig dariiber diskutiert, wie die eigent-
lich schlaue KI Bibi Blocksberg nicht
kennen konnte. Schnell wurden sich die
Schiiler:innen einig, dass KI vermutlich
die Bibi-Blocksberg-Geschichten noch
nicht gelesen hatte und darum keine
»echten® Geschichten iiber die kleine
Hexe aus Neustadt erfinden konnte. Es
fehlte KI an literarischer Kompetenz.
Allerdings gingen die Meinungen dazu,
wie weiter mit diesem Problem ver-
fahren werden sollte, stark auseinander.
Einige wollten KI Bibi-Blocksberg-
Geschichten vorlesen (,,oder einfach das
Handy mit der Kamera iiber die Seiten
halten), andere wollten KI nach den
Geschichten googeln lassen und wie-
der andere wollten KI GENAU sagen,

wie man eine Schildbiirgergeschichte
mit Bibi Blocksberg schreibt. Den fiir
den weiteren Deutschunterricht bes-
ten Vorschlag fand ich, selbst eine sol-
che Geschichte zu verfassen, denn dann
hitte KI ja immerhin schon mal 26
Moglichkeiten einer solchen Geschichte
und wiisste ,,s0 ungefihr®, wie eine sol-
che geschrieben werden konnte.

Kl lernt weiter

Am interessantesten fiir mich war, neben
dem vollig offenen Umgang der Kinder
mit KI und der ganz offensichtlichen
Begeisterung fiir diese Geschichten ,,on
demand®, die Erfahrung der Kinder, KI
nicht nur beeinflussen, sondern ver-
andern und sogar verbessern zu kon-
nen. Dieses ,,kleine Experiment® diente
somit als wunderbarer Ausgangspunkt
fur weitere Lernchancen - weit tber
den Deutschunterricht und die Kom-
petenz des Zuhorens hinaus. Selbstver-
stindlich auch fir mich - verbunden
mit der Erfahrung, dass KI gestern nicht
KI heute ist. Denn meine Schiiler:innen
haben offenbar schon einiges bewirkt,
glaube ich. Zumindest kennt KI jetzt Bibi
und schreibt die Geschichten {iber eine
Hexe, die zwar noch mit ihrem Besen
,zaubert®, aber zumindest nicht mehr
mit einem Zauberstab, sodass ich ,,unse-
re“ Geschichte fiir diesen Beitrag nicht
anndhernd reproduzieren konnte. O
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Kl-Tools im Unterricht

Reflektieren, analysieren und kreativ nutzen

Kiinstliche Intelligenz ist lingst in unserem Alltag angekommen. Sie begegnet
uns in Sprachassistenten, personalisierten Empfehlungen und automatisierten
Textgenerierungen. Auch der Bildungsbereich setzt sich zunehmend mit ihren

Potenzialen auseinander.

dhrend einige Stimmen KI als
Chance sehen, warnen andere
vor Abhéngigkeit und digitaler

Unmiindigkeit. Prof. Dr. Rainer Miihlhoff
konstatiert dazu: ,Die aktuelle Debatte
um KI ist in der Zukunft gefangen und
kiimmert sich nicht ausreichend um die
Gegenwart.“ (https://t1p.de/6p8Kk5, Aufruf
am 30.01.2025) Doch was kann KI bereits
heute konkret im Bildungskontext leisten?
Dieser Beitrag gibt einen Uberblick tiber
aktuelle Tools, ihre Anwendungsbereiche
und methodische Moglichkeiten.

Grofle Sprachmodelle (Large Lan-
guage Models, kurz LLMs), generative
KI-Systeme und andere KI-Anwendun-
gen sind keine eigenstindig denken-
den oder erschaffenden Wesen. Sie ver-
tiigen weder {iber eigenes Bewusstsein
noch tiber kreative Intelligenz. Stattdes-
sen generieren sie Texte, Bilder oder an-
dere Inhalte, indem sie auf zuvor ana-
lysierte Daten zuriickgreifen und diese
neu kombinieren. Dabei unterliegen sie
stets systembedingten Fehlern und al-
gorithmischen Verzerrungen (Bias), de-
ren Auswirkungen nicht immer unmit-
telbar erkennbar sind. Um KI-gestiitzte
Werkzeuge systematisch einzuordnen,
bietet das RANG-Modell (vgl. T. Irion
u.a. 2023) eine hilfreiche Orientierung.
Es beschreibt die vier zentralen Kom-
petenzdimensionen Reflexion, Analyse,
Nutzung und Gestaltung, die eine fun-
dierte Auswahl und Nutzung der Tools
ermoglichen.

KI-Tools nach
Anwendungsbereichen

KI-gestiitzte Tools lassen sich nach ihren
Anwendungsbereichen in verschiedene
Kategorien unterteilen. Die Auswahl der
vorgestellten Beispiele zeigt bewusst die
Bandbreite der (bisherigen) Einsatzmdg-
lichkeiten. Entscheidend waren dabei

ihre didaktische Nutzbarkeit und ihre
Usability (Bedienbarkeit und Nutzer-
freundlichkeit) im schulischen Kontext.
Sie wurden in einem KI-Kurs kennen-
gelernt, analysiert und diskutiert:

® Video und Audio: Synthesia, HeyGen,
Lumen5, CapCut, Suno und Sora unter-
stiitzen die Kl-basierte Erstellung und
Bearbeitung von Videos und Musik.

® Prisentationen: Gamma, MagicSlides,
SlidesGo, SlidesAI und slidesGPT er-
leichtern die Folienerstellung mit auto-
matischer Generierung und Vorlagen.

® Bilder und Infografiken: KI-gestiitzte
Bildgeneratoren sind ChatGPT (DALL-E),
Microsofts Copilot, Googles Gemini,
Canva und Piktochart.

® Gamification: QuizGecko, Conker,
Quizziz und Prodigy ermdglichen KI-
generierte Quizfragen und Lernspiele.
® Interaktive Inhalte: ThingLink, Mi-
zou, Snorkl und Diffit unterstiitzen per-
sonalisierte Lernmaterialien.

® Assistenzsysteme: Claude, Julius,
School AT und PadletAT helfen bei Schul-
verwaltung und digitaler Unterrichts-
gestaltung. Sprachassistenten wie Siri,
Alexa und Google Assistant erginzen
den Bereich.

Mizou: Interaktives
Lernen mit Chatbots

Ein bewusster Umgang mit KI erfordert
mehr als nur die Nutzung von Tools -
es geht darum, Funktionsweisen zu ver-
stechen und kritisch zu hinterfragen.
Genau hier setzt Mizou an: Das Chatbot-
system ermoglicht Schiiler:innen, inter-
aktiv mit einer KI zu arbeiten und dabei
zu reflektieren, wie Antworten entstehen,
welche Datenquellen genutzt werden
und wo algorithmische Verzerrungen auf-
treten konnen. Diese Reflexion erfolgt
nicht abstrakt, sondern direkt in der
praktischen Anwendung im Unterricht:
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Einblicken in die eigene Unterrichtspra-
xis und selbst gestalteten Materialien.

Englisch-Trainings-Bot: Dieser KI-
gestiitzte Chatbot fithrt mit Drittkléss-
ler:innen einfache Gespréache auf Eng-
lisch und simuliert Alltagssituationen
wie BegrifSungen, Verabschiedungen
oder den Austausch iiber Hobbys. Durch
gezielte Ruckfragen ermutigt er die Kin-
der, vollstindige Antworten zu formulie-
ren, wodurch sowohl Sprachkompetenz
als auch kommunikative Sicherheit
gefordert werden. Gleichzeitig reflektie-
ren die Schiiler:innen, wie sich die KI
an ihre Ausdrucksweise anpasst, wo ihre
Grenzen liegen und welche Unterschiede
es zu echten Gesprichen gibt.

Carl-Kiistner-Bot: Dieser Chatbot
begleitet Kinder als neugierige Entde-
cker:innen auf einer gemeinsamen Reise
durch das Leben und das Werk des Land-
schaftsmalers Carl Kiistner. Basierend
auf Informationen von der Schulhome-
page und Wikipedia, die in ein eigenes
»~Knowledge File“ eingespeist worden
sind, beantwortet die KI Fragen zu Kiist-
ners Bedeutung fiir den Ort Gunters-
blum und die Landschaftsmalerei. Dabei
geht es nicht nur um reine Wissensver-
mittlung, sondern auch um Kkritisches
Denken: Die Schiiler:innen analysieren,
wie die KI auf Informationen zugreift,
warum manche Antworten praziser,
ungenauer oder sogar falsch sind und
wie digitale Tools fiir die Recherche
genutzt werden konnen. Die KI ist so
programmiert, dass sie nicht nur Wis-
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}ﬁ*mﬁi}% Abb. 1: Scan me! - Den
L‘ﬁ-?,;%-;" 2% Carl-Kiistner-Bot von
EREEREE Mizou ausprobieren
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Kl-gestiitzte Tools und ihre Einsatzmaglichkeiten

ThingLink erméglicht es, interaktive Bilder und 360°-VR-Grafiken per
Prompteingabe iber SkyboxAl zu erstellen. Diese Bilder konnen mit zu-
satzlichen Elementen wie Videos, Quizfragen, Tonaufnahmen oder er-
klarenden Texten angereichert werden, sodass multimediale Lernumge-
bungen entstehen. Nach meiner letzten Erasmus-Fortbildung auf Malta
habe ich zum Beispiel ein 360-Grad-Bild der Mittelmeerinsel erstellt und
mit Quizfragen zur Landeskunde sowie einem Video tiber die Salzpro-
duktion auf der Insel Gozo erganzt. Die Kinder konnten das interaktive
Bild erkunden, Informationen eigenstandig abrufen und ihr Wissen tiber
Malta spielerisch vertiefen. Das kostenpflichtige und browserbasierte
Tool ThingLink wird von der gleichnamigen Firma mit Sitz in Finnland
betrieben. Durch die Kombination aus Bildern, Videos und Texten lassen
sich vielseitige multimediale Lernumgebungen gestalten, die sowohl
die Nutzung als auch die Gestaltung digitaler Inhalte fordern (Abb. 2).

Suno ist ein Kl-gestitztes Tool zur Musikkomposition, mit dem
Schiler:innen eigene musikalische Werke erschaffen kénnen. Dabei
reflektieren sie nicht nur kreative Prozesse, sondern hinterfragen auch
Urheberrechte und die Rolle von Kl in der Kunst. Hier stehen vor allem
Reflexion, Analyse und Gestaltung im Mittelpunkt. Die Onlineplattform
steht in einer Basisversion kostenlos zur Verfiigung, Premiumfunktionen
sind kostenpflichtig.

Snorkl unterstiitzt Schiiler:innen beim Bearbeiten von Aufgaben, indem
sie ihre Losungswege versprachlichen. Die integrierte Kl analysiert die-

se Erklarungen in Echtzeit und gibt gezieltes Feedback sowie konkrete
Hilfestellungen zur weiteren Bearbeitung. Lehrkréfte kénnen eigene
Aufgaben erstellen oder auf die vorhandene,Snorkl-Library” zurtick-
greifen. Eine Registrierung fiir Schiiler:innen ist nicht erforderlich - sie
bearbeiten die Aufgaben als,Gaste” Giber einen geteilten Link. Snorkl
ist fir Lehrkrafte kostenfrei, wahrend Schulen erweiterte Funktionen im
Premiumangebot nutzen kénnen. Dieses browserbasierte Tool zeigt, wie
KI'im individuellen Lernprozess von Nutzen sein kann.

fobizz bietet verschiedene KI-Werkzeuge zur Unterrichtsgestaltung so-
wohl fiir Lehrkrafte als auch fiir Schiiler:innen. Praxisnahe Beispiele sind
im Beitrag,,Lernen mit und tUber KI” in diesem Heft zu finden.

SchulKl ist eine kostenpflichtige, Kl-gestiitzte Assistenzplattform fiir
den schulischen Einsatz, die von Lehrkraften gegriindet und in Zusam-
menarbeit mit Forschenden sowie Programmierern entwickelt wurde.
Sie ermdglicht Schiler:innen einen datenschutzkonformen Zugang zu
KI-Funktionen ohne Registrierung, da alle personenbezogenen Daten
ausschlieBlich in Deutschland verarbeitet werden. Neben praktischen An-
wendungsmdglichkeiten (Nutzung) legt SchulKl besonderen Wert auf die
Reflexion Uiber Datenschutz, Kosten und zugrunde liegende Geschafts-
modelle. Um Lehrkréfte und Schiilerinnen dabei zu untersttitzen, bietet
die Plattform ein kostenloses digitales Arbeitsheft an, das die Funktions-
weise von Kl sowie deren Auswirkungen auf Medien, Informatik und Ge-
sellschaft thematisiert. Das Arbeitsheft steht als PDF-Download zur Verfii-
gung. Durch die Auseinandersetzung mit diesen Aspekten fordert SchulKl
auch analytische Kompetenzen im Umgang mit Kl im Bildungsbereich.

sen vermittelt, sondern auch gezielt offe-
ne Fragen stellt, alternative Perspektiven
aufzeigt und die Lernenden dazu anregt,
Kiistners Landschaften zu beschreiben
und seine kiinstlerische Wirkung zu
hinterfragen.

Schiiler:innen kénnen ohne Anmel-
dung tiber einen QR-Code auf die Chat-
bots zugreifen und miissen lediglich
einen beliebigen Namen eingeben. Sie
haben die Moglichkeit, ihre Antworten
entweder zu tippen oder per Sprachein-
gabe zu Gibermitteln. Die KI-Antworten
konnen selbst gelesen oder vorgelesen
werden, um unterschiedliche Lernvor-
aussetzungen zu beriicksichtigen. Mi-
zou (mit Sitz in Frankreich) bietet die
Plattform in der Basisversion kostenlos
fir Bildungseinrichtungen an und ver-
spricht, DSGVO-konform zu sein.

Neben interaktiven Chatbots wie Mi-
zou gibt es zahlreiche weitere KI-gestiitzte
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Abb. 2: Entdeckungsreise auf Malta mit Thin

Tools mit vielfdltigen Einsatzmoglichkei-
ten (siehe Kasten). Je nach Schwerpunkt
lassen sie sich gezielt fiir die Dimensio-
nen Reflexion, Anwendung, Nutzung
oder Gestaltung im Unterricht einsetzen.

Zwischen Utopie und Dystopie:
KlI-Tools in der Bildungspraxis

Diese Tools zeigen, welche Moglichkeiten
der Einsatz von KI im schulischen Kontext
eroffnen kann. Es geht dabei nicht darum,
bestimmte Produkte zu empfehlen oder
sie pauschal zu bewerten. Entscheidend
ist, tiber aktuelle Entwicklungen infor-
miert zu sein und ihre Potenziale sowie
Herausforderungen kritisch zu reflek-
tieren. Das RANG-Modell kann helfen,
eine differenzierte Einordnung vorzu-
nehmen und vorschnelle Urteile zu ver-
meiden. KI ist mehr als ein Werkzeug zur
Automatisierung - sie muss auch hinter-

gLink

fragt und kontextualisiert werden. Prof.
Dr. Rainer Miihlhoff beschreibt treffend,
dass KI-Debatten oft zwischen zwei Ex-
tremen schwanken: einer dystopischen
Sicht, die KI als Gefahr sieht, und einer
utopischen, die sie als universelle Losung
preist (vgl. https://tlp.de/6p8k5, Auf-
ruf am 30.01.2025). Doch zielfithrend ist
weder bedingungslose Begeisterung noch
pauschale Ablehnung. Vielmehr kommt
es darauf an, KI - in welcher Form auch
immer - so einzusetzen, dass sie eigen-
stindiges Denken und Kreativitdt unter-
stiitzt und nicht nur bestehende Struk-
turen reproduziert. Diese Entscheidung
wird nicht erst irgendwann in der Zukunft
getroffen, sondern bereits heute mit jedem
bewussten oder unbewussten Einsatz. [

Literaturangaben zum Artikel kénnen
Sie von unserer Website herunterladen:
https://t1p.de/GSa170Lit

Abb. 3: ChatGPTs Utopie: Kl im Klassenzimmer der Zukunft
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Kerstin Rosenthal, Ulrike van der Meer, Kristin van der Meer, Wenke Funke

Zwischen Potenzial und
padagogischer Verantwortung

Ein Erfahrungsbericht Gber den Einsatz von Ki

Kiinstliche Intelligenz (KI) ist lingst keine Zukunftsvision mehr - sie ist Teil des
Alltags unserer Grundschiilerinnen und Grundschiiler. Ob Sprachassistenten,
personalisierte Lernapps oder intelligente Spielzeuge: KI begegnet Kindern be-
reits in jungen Jahren. Bevor sie unreflektiert damit in Berithrung kommen, liegt
es in unserer piadagogischen Verantwortung, sie frithzeitig und systematisch an
einen kompetenten Umgang mit KI heranzufiihren. An der Neuen Grundschule
Potsdam haben wir uns dieser Herausforderung gestellt und integrieren KI seit
einiger Zeit systematisch in unseren Unterricht — mit iiberraschenden Erkennt-
nissen und wertvollen Lernerfahrungen fiir alle Beteiligten.

ie Integration von KI in den
DGrundschulunterricht markiert

einen bedeutsamen Wendepunkt
in der Lernkultur. Statt reiner Wissensver-
mittlung riickt die Entwicklung von
Anwendungs- und Reflexionskompetenzen
in den Vordergrund. Dies erfordert ein
Umdenken bei allen Beteiligten: Lehr-
krafte miissen neue didaktische Konzepte
entwickeln, Eltern sich auf veranderte
Lernwege einlassen und Schiiler:innen ler-
nen, kritisch und reflektiert mit den neuen
Moglichkeiten umzugehen.

Um Kl sinnvoll in den Unterricht zu inte-
grieren, orientieren wir uns an den fiinf Di-
mensionen des Lernens nach Falck (2025).
Diese Struktur ermoglicht es uns, KI nicht
als isoliertes Werkzeug, sondern als integra-
tiven Bestandteil des Lernprozesses zu eta-
blieren. An einem konkreten Beispiel aus
unserem Unterrichtsalltag wird deutlich,
wie diese Integration gelingen kann:

Lernen iiber KI: Die Schiiler:innen set-
zen sich mit der Funktionsweise und den
Grenzen von KI auseinander. Sie disku-
tieren ethische Fragen und entwickeln ein
grundlegendes Verstindnis dafiir, wie KI
als Werkzeug genutzt werden kann. Dabei
geht es auch um die Entwicklung von Kri-
terien, mit denen sie KI-generierte Inhalte
bewerten konnen.

Lernen ohne KI: Die Kinder erarbei-
ten eigenstandig die Merkmale verschie-
dener Textsorten. Sie erstellen Mind-
maps und Lernplakate, entwickeln ihre
kreativen und analytischen Fahigkeiten
und trainjeren Lesestrategien zur Merk-
malserkennung. Diese grundlegende

Arbeit ist essenziell, denn nur wer die
Basics beherrscht, kann spater KI sinn-
voll als Werkzeug einsetzen.

Lernen durch KI: Die Schiiler:innen
nutzen dann die Kiinstliche Intelligenz
zur Textgenerierung und -analyse. Sie
lassen sich [von der KI] Texte zu ihrer
gewihlten Textsorte erstellen und tiber-
priifen diese systematisch auf die zuvor
erarbeiteten Merkmale. Dabei entwi-
ckeln sie ihre kritischen Analysefahig-
keiten weiter und lernen, verschiedene
KI-generierte Texte zu vergleichen.

Lernen mit KI: Hier fokussieren sich
die Schiiler:innen auf den Einsatz von KI
als Werkzeug fiir Textanalyse und Feed-
back. Sie erhalten unmittelbare Riick-
meldungen zu ihren eigenen Texten und
konnen diese direkt iiberarbeiten. Die-
se zeitnahe Feedbackschleife fordert die
Uberarbeitungskompetenz in besonde-
rem Mafle.

Lernen trotz KI: In der abschliefien-
den Reflexionsphase erkennen die Kinder
kritisch die Grenzen und die Moglichkei-
ten der KI-Ergebnisse. Sie entwickeln ein
ausgewogenes Verstandnis fiir den Einsatz
von KI im Lernprozess. Diese Reflexions-
phase ist zentral fiir die Entwicklung eines
verantwortungsvollen Umgangs mit KI.

Kl im Mathematikunterricht

Ein weiteres Beispiel fiir die erfolg-
reiche Integration von KI zeigt sich im
Mathematikunterricht durch den Ein-
satz des adaptiven Lernformats better-
marks. Das Programm passt sich auto-

matisch an das individuelle Lerntempo
und den Kenntnisstand jedes einzelnen
Kindes an. Durch unmittelbares Feedback
und detaillierte Fehleranalysen konnen die
Schiiler:innen ihren Lernprozess selbst-
standig steuern. Die systematische Doku-
mentation der Lernfortschritte ermoglicht
zudem eine gezielte individuelle Forderung.

In einer Unterrichtseinheit zum Thema
Bruchrechnen bearbeiten die Schiiler:in-
nen zundchst Aufgaben auf bettermarks.
Das Programm bietet verschiedene Auf-
gabentypen an und gibt den Lernenden
sofort Feedback, indem es Fehler Schritt
fiir Schritt erklart. Das Feedback wird
dabei in einer fiir Kinder verstandlichen
Sprache présentiert, sodass sie die Riick-
meldungen direkt umsetzen konnen.

Die Praxis zeigt, dass gerade die Kom-
bination aus adaptiver Lernsoftware und
klassischem Unterricht besonders effek-
tiv ist. Wahrend die KI die individuellen
Ubungsphasen optimiert, bleibt Zeit fiir
gemeinsame Reflexionen, Erklarungen
und den wichtigen sozialen Austausch
im Klassenverband. Im Anschluss an die
individuellen Ubungsphasen reflektieren
wir gemeinsam im Klassenverband, wel-
che Strategien besonders hilfreich waren
und wo noch Schwierigkeiten bestehen.

Transformative Kraft von KI

Ein besonders eindrucksvolles Beispiel
fir die transformative Kraft von KI
im Unterricht zeigt sich beim Bericht-
schreiben in Klasse 6. Vor der Integra-
tion von KI verlief dieser Prozess oft
unbefriedigend: Die Schiiler:innen ver-
fassten ihre Berichte nach vorgegebenen
Kriterien und reichten sie ein. Die Kor-
rektur durch die Lehrkraft nahm min-
destens eine Woche in Anspruch. Wenn
die Texte dann zuriickkamen, hatten die
Kinder oft keinen emotionalen Bezug
mehr zu ihren Arbeiten, und fir eine
griindliche Uberarbeitung fehlte meist
die Zeit.
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Mit der Einfithrung eines KI-gestiitz-
ten Feedback-Tools hat sich dieser Pro-
zess grundlegend gewandelt. Nun koén-
nen die Schiler:innen ihre Berichte di-
rekt in das Tool einspeisen und erhalten
innerhalb von Sekunden eine detaillier-
te Riickmeldung, basierend auf spezifi-
schen Kriterien. Diese sind dabei kind-
gerecht formuliert und auf den individu-
ellen Leistungsstand abgestimmt. Diese
unmittelbare Resonanz ermdglicht es ih-
nen, noch in derselben Unterrichtsstun-
de an der Uberarbeitung ihrer Texte zu
arbeiten. Der Lernprozess wird dadurch
nicht nur sichtbarer, sondern qualitativ
deutlich hoherwertiger.

Ein entscheidender Vorteil dieses An-
satzes ist Nachhaltigkeit des Lernens:
Schon in der Grundschule konnen die
Kinder ein tieferes Verstandnis fir Text-
strukturen entwickeln. Sie lernen nicht
nur die formalen Kriterien eines Berichts
kennen, sondern erfahren auch unmit-
telbar, wie sich Uberarbeitungen auf die
Qualitat ihrer Texte auswirken.

Neubewertung traditioneller
Kompetenzen

Die Integration von KI in den Unter-
richt fithrt zwangslaufig zu einer Neu-
bewertung traditioneller Kompeten-
zen. Dies wurde besonders deutlich
bei einer Unterrichtseinheit in Klasse
6, in der die Schiiler:innen den Unter-
schied zwischen stehenden und flie-
Benden Gewdssern herausarbeiten soll-
ten. Als sie die Aufgabe erhielten, grif-
fen sie zunachst auf die KI zuriick und
kopierten die generierten Informationen
unverandert. Erst als die Frage aufkam,
wie man diese Informationen tibersicht-
lich darstellen konnte, wurde deutlich,
dass ihnen das Konzept der Tabelle als
Strukturierungswerkzeug fehlte.

Diese Erfahrung zeigt exemplarisch
den notwendigen Paradigmenwech-
sel: Wihrend wir frither das technische
Erstellen von Tabellen {iibten, liegt die
eigentliche Kompetenz heute im Erken-
nen, wann und warum eine tabellarische
Darstellung sinnvoll ist. Zwar kénnen
neuere KI-Versionen durchaus auch Ta-
bellen erstellen, aber wir wollen bewusst,
dass die Lernenden selbst den Strukturie-
rungsprozess durchlaufen. Dies ist eine
Form der didaktischen Reduktion, bei
der KI dhnlich wie eine Suchmaschine zur
Informationsrecherche genutzt wird, die
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(von links)

Kerstin Rosenthal, stellvertretende Schulleiterin und Bildungsenthusiastin, bringt
neue KI-Entwicklungen direkt in den Unterricht.

Ulrike van der Meer, das Gesicht unserer Offentlichkeitsarbeit, setzt Kiinstliche Intel-
ligenz als Prioritat und integriert sie aktiv in ihre Lehre.

Kristin van der Meer, Bildungsvisionarin, entwickelt Gbertragbare Konzepte, um Ki
nachhaltig in den Schulalltag zu integrieren. Gemeinsam gestalten wir die Zukunft

des Lernens mit K.

Wenke Funke, unsere Schulleitung, ist der Kopf unserer Kreativitat, 6ffnet uns Tlren

und Tore und bildet sich kontinuierlich fort.

Verarbeitung und die Strukturierung der
Informationen aber durch die Lernenden
selbst erfolgen.

Ahnlich verhilt es sich mit anderen tra-
ditionellen Fertigkeiten: Nicht mehr das
Auswendiglernen steht im Vordergrund,
sondern die Fihigkeit, erlerntes Wis-
sen zu erkliren und anzuwenden. Die
KI kann in Sekundenschnelle Informa-
tionen zusammenstellen, aber die Kom-
petenz, diese Informationen zu struktu-
rieren, zu bewerten und zu nutzen, muss
von den Schiiler:innen entwickelt werden.

Herausforderungen fiir Lehrkrafte

Die Integration von KI stellt auch die Lehr-
kréfte vor neue Herausforderungen. Die
Versuchung ist grofl, KI hauptséchlich
zur schnellen Generierung von Arbeits-
materialien zu nutzen. Doch dies wiirde das
eigentliche Potenzial der KI verschenken.
Vielmehr sind Lehrkrifte gefordert, ,,out of
the box“ zu denken und Aufgabenformate
zu entwickeln, die das kritische Denken der
Schiiler:innen fordern.

Der Weg zu diesem neuen Unterrichts-
verstandnis fiihrt tiber intensive Fortbil-
dungen und kollegialen Austausch. An
unserer Schule hat sich besonders die ge-
meinsame Entwicklung von Unterrichts-
einheiten bewiahrt, bei der Lehrkrifte ver-
schiedener Facher ihre Erfahrungen ein-
bringen und neue Konzepte erproben.

Diese Form hat sich als duflerst wert-
voll erwiesen, um neue Ideen zu generie-
ren und Herausforderungen gemeinsam
zu meistern.

Eltern als Partner

Die erfolgreiche Integration von KI in
den Grundschulunterricht steht und
fallt mit der Unterstiitzung der Eltern.
An unserer Schule haben wir sehr posi-
tive Erfahrungen mit Elternworkshops
gemacht, in denen wir konkrete Unter-
richtseinheiten mit den Eltern durch-
spielen. Ein Beispiel: In einem Work-
shop haben wir Eltern gezeigt, wie
ihre Kinder im Deutschunterricht KI-
gestiitzte Feedback-Tools nutzen. Die
Eltern konnten selbst Texte eingeben
und die Riickmeldungen der KI testen.
Diese praktische Heranfithrung hat sich
als duflerst effektiv erwiesen, um Angste
abzubauen und das Potenzial von KI im
Bildungskontext aufzuzeigen.

Fazit

Unsere Erfahrungen zeigen: Die Integra-
tion von KI in den Grundschulunterricht
ist keine Option, sondern piddagogische
Notwendigkeit. Der Schliissel zum Erfolg
liegt in der ausgewogenen Kombination
traditioneller Unterrichtsmethoden mit
innovativen KI-gestiitzten Ansitzen.
Es gilt, die Balance zwischen techno-
logischer Innovation und pidagogischer
Verantwortung zu wahren.

Wenn KI reflektiert und gezielt ein-
gesetzt wird, kann sie das Lernen berei-
chern und Kinder auf die Herausforde-
rungen der Zukunft vorbereiten. Es liegt
an uns, diesen Prozess verantwortungs-
voll zu gestalten. O
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Marion Gutzmann

Kinderbuicher zum Thema
Klinstliche Intelligenz

Kiinstliche Intelligenz ist lingst fester Bestandteil im Alltag von Kindern. Doch
wie werden kiinstliche Intelligenzen in aktuellen Kinderbiichern dargestellt? Im
Mittelpunkt stehen auch hier Themen wie Freundschaft, Vertrauen, Zusammen-
halt und Mut. Die Biicher wecken Empathie fiir die Roboterprotagonist:innen,
die meist in familidre Kontexte eingebunden werden, sowie fiir die Entstehung
von Freundschaften zwischen Mensch und Maschine. Neben dem dsthetischen
Erleben der verschiedenen Handlungen und Hauptfiguren erhalten die Kinder
konkrete Einblicke in die Funktionsweisen kiinstlicher Intelligenz. Die unter-
schiedlich gewihlten Perspektiven bringen andere Einblicke und Betrachtungs-
weisen mit sich und bieten viele philosophische Gesprichsanlisse iiber das, was
uns als Menschen ausmacht, was kiinstliche Intelligenz ist, worin der Mensch
sich von Robotern unterscheidet und weshalb zwischenmenschliche Beziehun-
gen so wertvoll sind.

Kenza Ait Si Abbou ist eine mehrfach ausgezeichnete Expertin fiir
Robotik und kiinstliche Intelligenz. Mit ihrem ersten Kinderroman
macht sie, angereichert mit leicht verstandlichen Sachinformationen,
auf das Thema Kiinstliche Intelligenz aufmerksam. In dieser humor-
vollen Freundschaftsgeschichte findet Lili auf dem Schulweg einen
Roboter, der ihre Hilfe benétigt und den Sie Roxy nennt. Zum Gliick
kann ihr Lillys Oma, die sich mit Robotern auskennt, beim Reparieren
helfen. Bald schon findet Lili heraus, wie sie sich mit Roxy verstandi-
gen kann. Und dabei staunt Liliimmer wieder dariber, wie schnell das
Robotermdadchen lernt und wie gut es sich selbst Dinge beibringen
kann, z.B. Strophen aus dem Theaterspiel weiterzureimen. Die informierenden Texte, die
jedes der neun Kapitel abschlieBen, nehmen jeweils Bezug auf die Erzahlung und vermitteln
Wissen im Bereich der Robotik, vom Coding
und der Gesichtserkennung tiber Datenschutz
im Internet bis hin zum Thema Roboter und
Intelligenz. (Ab 8 Jahren)

Kenza Ait Si Abbou (2022):
Meine Freundin Roxy
Tulipan Verlag

128 Seiten, € 14,00

! Bereits die erste Doppelseite des Sachbuches von Angelika Zahn

Was st ) ) L ) )
Kiinstliche zeigt mit dem Einblick in den Tagesablauf eines Schulkindes auf,

Inteligen=s | 4ass Kinstliche Intelligenz Giberall in unserem Alltag steckt. An-

hand von unterschiedlichsten Fragen, zu denen man sich gern ein
Inhaltsverzeichnis zum nochmaligen Nachblattern wiinschen wiirde,
wird unterhaltsam und vielféltig in das Thema Kiinstliche Intelligenz
eingefiihrt. Fragen nach der Arbeitsweise der kiinstlichen Intelligenz,
nach der Art ihres Lernens und nach dem Datenschutz werden the-
matisiert. Aber auch Fragen, wie KI-Technologien uns unterstiitzen
konnen, z.B. bei der Miilltrennung, bei der Gestaltung einer umweltfreundlichen Landwirt-
schaft oder einer intelligenteren Verkehrs- und Transportsteuerung, greifen aktuell bedeutsa-
me Themen der Kinder auf, die sie im Hinblick auf ihre Mitgestaltung der Zukunft bewegen.
Kurze, Ubersichtlich gegliederte Sachtexte mit zahlreichen comicartigen lllustrationen von
Linda Hesse sowie zumeist dialogbasierte Sprech-
blasen unterstiitzen die inhaltliche Anndherung an
das Thema. Fachbegriffe wie Algorithmus, Android,
Big Data oder Chatbot werden verstandlich erklart.
(Ab 8 Jahren)

Angelika Zahn (2023):

Was ist kiinstliche Intelligenz?
Beltz & Gelberg
90 Seiten, € 16,00

In dem mit viel
Liebe zum De-
tail gestalteten
Bilderbuch des
polnischen
Wissenschaft-
lers Ryszard
Tadeusiewicz
und der
Journalistin Maria Mazurek wird aus
der Perspektive der kleinen Ava die
spannende Entstehungsgeschichte
kiinstlicher Intelligenz erzahlt. Seit

in Avas Zuhause Roboter Emilie lebt,
hat sich vieles verandert. Emilie hilft
beim Kochen, Putzen, Aufrdaumen und
sogar bei den Hausaufgaben. Emilie
ist nie miide und regt sich nie auf. So
fragt sich Ava bald, warum Emilie auf
fast alle Fragen eine Antwort kennt
oder wie es iberhaupt moglich ist,
dass Computer so viel lernen kon-
nen. Gemeinsam mit Ava erfahren

die Lesenden, wie selbstlernende
Maschinen, automatische Autos oder
Chatbots funktionieren, was genau
Kinstliche Intelligenz ist und wie das
alles funktioniert. An vielen Stellen

im Buch finden sich Beispiele aus

dem Alltag der Kinder, wo die kiinst-
liche Intelligenz bereits zu finden ist.
Ebenso ausfiihrlich werden Risiken,
Chancen und Gefahren von Kl dar-
gestellt. Unterhaltsam und umfassend,
vor allem kindgerecht werden Fakten
in verstandlicher und préziser Sprache
vermittelt. Die kleinen, mit verschie-
denen Farben unterlegten Texte,
zahlreiche Sprechblasen und kleinere
Textfelder erleichtern den Zugang
zum Erzahltext und zu den einzelnen
Sachinformationen. Hervorzuheben
sind die Verweise auf weiterfiihrenden
lohnenswerten Lesestoff. (Ab 9 Jahren)

Ryszard Tadeusiewicz und
Maria Mazurek (2020):
Ava im Land der Zukunft
Aus dem Polnischen
Helvetiq
80 Seiten, € 19,00

GS aktuell 170 - Mai 2025 31



Praxis: Zur Diskussion - Kl in der Grundschule

,Ein Roboter auf der Flucht” bildet den
Auftakt einer neuen Kinderbuchreihe
von Franziska Gehm um eine besondere
Freundschaft. Ada, in deren Familie sich
alles um die kleine Schwester Tiffany
dreht, wiinscht sich schon lange eine
perfekte Froindin, einen Roboter mit
kunstlicher Intelligenz, an ihrer Seite,
der sie beim Lernen und Spielen unter-
stlitzen soll und mit dem sie bei ihren
Mitschiilerinnen punkten kann. Dafiir hatte sie drei Jahre lang
auf Geschenke zum Weihnachtsfest und zum Geburtstag ver-
zichtet! Doch stattdessen steht pl6tzlich ein Roboterjunge vor
der Tur, der sich als das genaue Gegenteil einer kiinstlichen
Intelligenz entpuppt und den Ada alsbald KB, Kiinstliche Bl6d-
heit, tauft. Allein der skurrile GroRvater schlie3t KB von Anfang
an in sein Herz. Doch je mehr Zeit Ada mit KB verbringt, desto
mehr Uberraschende Eigenschaften entdeckt sie an ihm und
wird zunehmend unsicher, ob sie KB zuriickgeben will. KB
scheint auf der Flucht zu sein, und so beginnt mit viel Situa-
tionskomik ein Abenteuer rund um das Geheimnis, das die
Herkunft von KB umgibt. Der spannende und zugleich lustige
Zukunftsroman beschreibt eine hochmoderne Welt, in der
Technik den Alltag der Menschen u.a. mit autonom fahrenden
Autos, Lufttaxis, Postdrohnen oder Shuttles im Minutentakt
pragt, und stellt sich vielen der Fragen, die sich rund um das
Thema Kinstliche Intelligenz ergeben, sowie hinterfragt
gleichfalls den Einfluss der Kiinstlichen Intelligenz auf das
menschliche
Franziska Gehm (2024): Leben.
Ada und die Kiinstliche Blodheit (Ab 10 Jahren)

Rotfuchs - Fischer Sauerlander GmbH

240 Seiten, € 14,90

In 309 Tagebuchnotizen erzdhlen David
ER Edmonds und Bertie Fraser aus der Perspektive
¢ _.J_. von Dotty die Geschichte als Roboterméad-

UNDERGV
oY

Mein prnter Sabr a0y Menick

chen, das ein Jahr lang unerkannt als
normales Mddchen die Schule besuchen soll.
Im Labor zum Leben erweckt mit dem Ziel,
einen Androiden zu bauen, den die Leute
fuir einen Menschen halten, soll es Dotty ge-
lingen, ein Jahr lang unentdeckt zu bleiben
und maglichst viele Freundschaftspunkte zu
sammeln, damit sie und das Team der Wissenschaftler den Wett-
bewerb fiir die beste kiinstliche Intelligenz und damit einhundert
Millionen Dollar Preisgeld gewinnen. So zieht Dotty, installiert mit
Woérterbtichern, einem Witzgenerator und viel Wissen tiber mensch-
liche Verhaltensweisen, als angebliche entfernte Verwandte aus dem
Forschungslabor zur Familie von Professor Katnip. Doch bereits an
Dottys erstem Schultag stellt sich heraus, dass es einen Unterschied
zwischen dem Leben im Labor und der Realitat gibt. Mit null Freund-
schaftspunkten und einer Quote fiir schlechtes Betragen, die mit
991 Prozent Ubertroffen wurde, zieht sie am Ende des ersten Tages
eine entmutigende Bilanz. Woher soll man als Roboter auch wissen,
dass man nicht widersprechen darf? Oder dass Menschen zwar eine
Menge Regeln haben, sie aber manchmal lasch, manchmal streng,
manchmal gar nicht anwenden. Die Geschichte von Dotty regt an,
die menschliche Kommunikation aus einer anderen Perspektive zu
betrachten und aus der Sicht eines Androiden auf die Menschen

und auf unsere Welt zu blicken. Letztendlich ist damit die Frage ver-
bunden, was das

Menschsein eigent- Bertie Fraser und David Edmonds (2021):

lich ausmacht. Undercover Robot
(Ab 9 Jahren) Aus dem Englischen
arsEdition GmbH

256 Seiten, € 15,00

""% Mit seinem Buch ,Roboter traumen nicht” entwickelt der Autor Lee Bacon ein aul3er-
gewodhnliches Science-Faction-Abenteuer mit einer Zukunftsvision, in der die Roboter

die Menschheit vernichten, die Weltherrschaft ibernehmen und in eine reibungslos und
effizient wirkende Gesellschaft der Maschinen verwandeln. Einen gelungenen Einstieg in
das Buch bieten die schwarz-weif3en lllustrationen, mit denen die Hauptfiguren, ihr unter-
schiedliches Aussehen und ihre verschiedenen Fahigkeiten vorgestellt werden. Wahrend
fuir die drei sympathischen Roboter XR_935, SkD_988 und Ceeron_902 die Welt perfekt zu
funktionieren scheint, indem sie den Zweck erfiillen, Solaranlagen zu errichten und Hand
in Hand tagein und tagaus zu arbeiten, ist der PRAESTDENT das Oberhaupt der Roboter-

gesellschaft und hat alleinigen Zugang zu dem Archiv der Menschheitsgeschichte.
Aus der Sicht von Ceeron_902 wird erzahlt, wie die fortschrittlichste Gesellschaft in der Geschichte der Welt ge-
horig auf den Kopf gestellt wird, als eines Tages das Menschenm&ddchen Emma auftaucht und, wie die anderen
Menschen auch, ausgeldscht werden miisste. Auch wenn die Roboter zunédchst wegen eines kleinen Madchens
Angst um ihre Roboterwelt haben, fiihlen sie sich jedoch bald von Emma nicht bedroht. Und so helfen die
drei Roboter, Emma an ihren Zielort zu bringen, auch wenn sie gegen die Regeln der Robotergesellschaft, des
Schwarmes, verstof3en. Die kurzen Kapitel sind, da Roboter im Binarsystem zahlen, passenderweise im Bindrcode
angegeben. Die gut lesbaren Texte, mitunter mit kurzen Zeilen, ein lexikalisches Nachschlagewerk iber miss-
verstandliche Menschenbegriffe von XR_935, die fett gedruckt sind, und die Verstandigungsform von SkD_988
durch Emojis bieten den unterschiedlichsten Lesevorlieben einen Zugang zum Buch. Humorvoll und tiefgriindig,

Lee Bacon (2021):
Roboter traumen nicht
Aus dem amerikanischen Englisch
Loewe Verlag GmbH
336 Seiten, € 14,95

gleichfalls auch kritisch hinterfragend, regt der Kinderroman zum
Nachdenken Uber das zerstorerische Verhalten des Menschen gegen-
Uber seiner Umwelt an, zeigt aber auch, was den Menschen einzig-
artig und unersetzbar macht. (Ab 10 Jahren)
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Aus der Forschung
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Inklusiv - digital - adaptiv

Das IDA-Praktikum an der Universitat Wirzburg

Mit der Konzeption einer innovativen Wahlalternative zu reguldren Schulprak-
tika verfolgt der Lehrstuhl fiir Grundschulpddagogik und Grundschuldidaktik
der Universitit Wiirzburg das Ziel, Lehramtsstudierende auf adaptiven Unter-
richt mit digitalen Medien in inklusiven Lehr-Lern-Settings vorzubereiten
(IDA-Praktikum). Angehende Grundschullehrkrifte sollen auf diese Weise fiir
das verdnderte Lehren und Lernen in einer von Vielfalt und Digitalitét geprig-
ten Schullandschaft professionalisiert werden. Im vorliegenden Beitrag wird das
Praktikumskonzept vorgestellt und ein Einblick in erste Ergebnisse der wissen-

schaftlichen Begleitung gegeben.

ktuelle Entwicklungen wie Inklu-
Asion, Migration und Digitalisie-

rung sorgen fiir tiefgreifende
gesellschaftliche Verdnderungen, die auch
das Aufgabenprofil von Grundschullehr-
kriften nicht unberiihrt lassen. Um diese
Aufgaben professionell zu erfiillen, ist es
wichtig, bereits in der ersten Phase der
Lehrkriftebildung spezifische Kompeten-
zen grundzulegen (KMK 2019; Terhart
2011). Kiinftige Lehrkréfte benotigen bei-
spielsweise Wissen iiber inklusive Unter-
richts- und Schulentwicklung, sonder-
padagogische Inhalte oder den Umgang
mit heterogenen Lerngruppen (HRK
2015). Entsprechend bedeutsam ist es,
Professionalisierungsansétze der Lehr-
kraftebildung ausgehend von den aktuel-
len Aufgaben und Herausforderungen
des Unterrichtsalltags weiterzuentwickeln
(DGfE-Kommission Grundschulfor-
schung und Padagogik der Primarstufe
2022). Insbesondere Schulpraktika kon-
nen Lehramtsstudierenden Chancen
er6ffnen, um theoretische und prakti-
sche Inhalte zu reflektieren, die Mog-
lichkeiten, aber auch Herausforderun-
gen des Lehrberufs differenziert wahr-
zunehmen und iiber den eigenen
Berufswunsch nachzudenken (z.B. Jen-
nek et al. 2019). Gleichzeitig bieten
Schulpraktika die Chance, Studierenden
praxisorientiert Kompetenzen zum
Umgang mit aktuellen Anforderungen
des padagogischen Alltags zu vermitteln
(Koninger/Greiten 2022). Aus diesem
Grund wurde am Lehrstuhl fiir Grund-
schulpadagogik und Grundschul-
didaktik der Universitit Wiirzburg das
IDA-Praktikum entwickelt und wissen-
schaftlich begleitet.

Inklusion, Digitalitat und
Adaptivitit als tragende
Saulen des IDA-Praktikums

Beim IDA-Praktikum handelt es sich um
ein zehnwdchiges, semesterbegleitendes
Intensivpraktikum, das Studierenden
vertiefte Einblicke in die Schul- und
Unterrichtspraxis erméglichen soll. Die
Praktikant:innen verbringen vier Schul-
vormittage pro Woche in einer festen,
ihnen zugewiesenen Klasse an einer
Kooperationsgrundschule. Dabei wer-
den sie von einer erfahrenen Grund-
schullehrkraft im Rahmen einer Eins-
zu-eins-Betreuung intensiv unterstiitzt.
Von universitarer Seite findet eine vor-
bereitende und fortlaufende indivi-
duelle und bedarfsgerechte intensive
Begleitung statt.

Ausgehend von aktuellen gesellschaft-
lichen sowie schulischen Anforderungen
an die Professionalisierung kiinftiger
Grundschullehrkrifte liegt der themati-
sche Schwerpunkt des IDA-Praktikums
auf den drei Sdulen Inklusion, Digitalitit
und Adaptivitdt.

Inklusion

Nach einem weiten Verstindnis umfasst
Inklusion die gemeinsame Bildungs-
teilhabe aller Kinder (Lindmeier/Liit-
je-Klose 2015). Um inklusiven Unter-
richt lernforderlich und individu-
ell angemessen zu gestalten, sind die
Kompetenzen der Lehrkrifte zum
inklusiven Unterrichten bedeutsam.
Vorliegende Forschungsbefunde zei-
gen, dass schulische Intensivpraktika
einen Beitrag leisten konnen, Studie-
renden Zutrauen in die eigenen Kom-

petenzen zur Gestaltung inklusiven
Unterrichts zu vermitteln (Kraatz et al.
2023). Gleichzeitig konnen schulische
Intensivpraktika zu einem allgemeinen
Anstieg des péddagogischen Wissens
bei Studierenden beitragen (Konig et
al. 2020). Vor diesem Hintergrund ist
es das Ziel des IDA-Praktikums, Lehr-
amtsstudierende auf den Unterricht in
inklusiven Lehr-Lern-Settings vorzu-
bereiten. Dies geschieht einerseits durch
universitire Blockveranstaltungen, in
denen zentrale piddagogisch-didakti-
sche Inhalte vermittelt werden. Bei-
spielsweise wird die Planung inklusiver
Ubungs- und Unterrichtssequenzen the-
matisiert. Andererseits sind die Studie-
renden iiber mehrere Wochen ein Teil
der Klasse und der Schulgemeinschaft,
sodass sie die theoretisch vermittelten
Inhalte an ihre Praxiserfahrungen riick-
binden und neuartige Erfahrungen in
der universitiren Begleitung reflektie-
ren kénnen. Insofern tragen die Praxis-
erfahrungen schrittweise zur Profes-
sionalisierung fiir die Planung und die
adaptive Gestaltung von Unterricht in
inklusiven Lehr-Lern-Settings bei.

Digitalitit

Digitale Medien prigen die kindliche
Lebenswelt und schaffen einen kultu-
rellen Moglichkeitsraum, in dem neue
Kulturtechniken anwendbar werden
(Stalder 2021). Fir die Unterrichts-
gestaltung erwachsen hieraus zahl-
reiche Potenziale (Hillesheim/Menzel
2023). Um diese Potenziale individu-
ell sinnvoll zu nutzen, bendtigen Lehr-
krifte medienpadagogische Kompe-
tenzen (Kindermann/Pohlmann-Ro-
ther 2023). Von Bedeutung sind neben
medienerzieherischen Kompetenzen
(Lernen tiber Medien) auch medien-
didaktische Kompetenzen (Lernen
mit Medien) sowie Kompetenzen zur
medienbezogenen Schulentwicklung
(Herzig et al. 2016). Das IDA-Prakti-
kum zielt deshalb darauf, Lehramts-
studierende fir die lernférderliche

Unterrichtsgestaltung mit und iber [>
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digitale Medien zu professionalisieren.
Im Rahmen einer ganztigigen uni-
versitdren Blockveranstaltung wird an
konkreten Beispielen erprobt, wie digi-
tale Lehr-Lern-Settings in der Grund-
schule schiilerorientiert entwickelt und
sinnvoll umgesetzt werden konnen.
Beispielsweise erproben die Studie-
renden die Erstellung multimedialer
Lernbausteine (z. B. mithilfe der Platt-
form ,LearningApps“), die sie dann
unmittelbar in das eigene Unterrichts-
vorhaben in der Praktikumsklasse
einbinden. Ferner wird thematisiert,
wie KI-basierte Anwendungen (z.B.
fobizz) zur Unterrichtsplanung genutzt
werden konnen.

Adaptivitit

Lehrkrifte sind in Anbetracht der
heterogenen Ausgangslagen ihrer
Schiiler:innen gefordert, ihre Unter-
richtsangebote an die individuellen
Lernvoraussetzungen anzupassen. Um
dies zu erreichen, zéhlt der adaptive
Unterricht zu den wissenschaftlich fun-
diertesten und didaktisch aussichts-
reichsten Konzepten (Dumont 2019).
Im adaptiven Unterricht schafft die
Lehrkraft ein anpassungsfihiges Lern-
umfeld, in dem sie auf die individuellen
Bedarfe der Lernenden flexibel reagie-
ren kann (Corno 2008). Gerade digita-
le Medien bieten Potenzial, um Unter-
richt adaptiv zu gestalten (Hillesheim/
Menzel 2023). Das IDA-Praktikum zielt
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deshalb darauf, Lehramtsstudierende
bei der Entwicklung von Kompetenzen
zur adaptiven Unterrichtsgestaltung mit
digitalen Medien zu unterstiitzen, z.B.
indem die digitale Aufbereitung indi-
vidualisierter Aufgaben mithilfe der
Plattform ,LearningApps“ themati-
siert wird. Sowohl in den universitidren
Blockveranstaltungen als auch in indi-
viduellen Beratungsgesprichen wer-
den gemeinsam mit den Studieren-
den adaptive Lehr-Lern-Arrangements
entwickelt, die anschlieflend in den
Praktikumsklassen erprobt werden.
Dabei soll die unmittelbare praktische
Umsetzung in der konkreten Unter-
richtssituation die Basis fiir mogliche
Anpassungen sowie fiir eine kritische
Uberpriifung des Erfolgs der adaptiven
Mafinahmen sein.

Konzeption des Praktikums

Das IDA-Praktikum ist in vier Phasen
gegliedert, die eine zunehmende Ver-
antwortungsiibernahme der Studie-
renden vorsehen. Je nach Praktikant:in
konnen die Phasen individuell und in
unterschiedlichen Zeitfenstern durch-
laufen werden. Abbildung 1 illustriert,
aus welchen Phasen sich das Prakti-
kum im Einzelnen zusammensetzt, wel-
che Beitriage die Schule und die Studie-
renden in den einzelnen Phasen leisten
und an welchen Stellen die universitare
Begleitung ansetzt.

Ablauf des Praktikums
in der Schule

Orientierungsphase

Wihrend der Orientierungsphase lernen
die Praktikant:innen ihre Praktikums-
schule, die Praktikumsklasse und die
Betreuungslehrkraft kennen. Sie machen
sich mit Regeln, Abldufen und Ritualen
vertraut und erhalten, iiberwiegend hos-
pitierend, einen unmittelbaren Einblick
in die alltaglichen Tétigkeitsbereiche
einer Grundschullehrkraft mit Klassen-
leitung. Gezielte Beobachtungsauftrige
fithren in mogliche Formen der Schiiler-
beobachtungen ein, die im reflektieren-
den Austausch mit der Praktikumslehr-
kraft erste Einsichten in unterschied-
liche Lernvoraussetzungen oder soziale
Interaktionen einzelner Schiiler:innen
anbahnen kénnen. Mit der Ubernahme
diverser Assistenztitigkeiten (z.B. orga-
nisatorische Tétigkeiten) unterstiitzen
die Praktikant:innen die jeweilige
Praktikumslehrkraft.

Erprobungsphase

Die anschlieflende Erprobungsphase
ermoglicht den Praktikant:innen die Pla-
nung, die Gestaltung und die konkrete
Umsetzung einer Vielzahl kleinerer, klar
eingegrenzter Teilbereiche des Unterrichts
zu grundschulpéadagogischen und -didak-
tischen Themenfeldern (z. B. Morgenkreis,
Kopfrechenphase, Rhythmisierungs-
einheit). Aulerdem erfolgt die Uber-



nahme von Differenzierungstatigkeiten.
Die Praktikumslehrkraft steht hierbei
beratend zur Seite und unterstiitzt die
ersten Planungen der Studierenden zu
einer eigenverantwortlichen Unterrichts-
sequenz.

Verselbststindigungsphase

Auf Grundlage der vorangegangenen
Tiatigkeiten und Erfahrungen erfolgt
die konkrete Umsetzung der zuvor
geplanten Unterrichtssequenz. Hier-
bei liegt der Fokus auf einer mdglichst
adaptiven Unterrichtsgestaltung unter
Einbezug digitaler Medien (z. B. Tablets,
Lern-Apps). Durch die Planung und die
Durchfithrung einer eigenverantwort-
lichen Unterrichtssequenz tibernehmen
die Praktikant:innen zunehmend mehr
Unterrichtsverantwortung. Dariiber
hinaus werden erste Unterrichtsphasen
gemeinsam von Praktikumslehrkraft und
Praktikant:in gestaltet.

Abschlussphase

Das IDA-Praktikum endet mit der
Abschlussphase, in der tigliche, von
der Lehrkraft begleitete Unterrichtsver-
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suche stattfinden. Diese werden selbst-
standig geplant und durchgefiihrt sowie
im Anschluss mit der Lehrkraft ausfiihr-
lich reflektiert.

Universitire Begleitung
des Praktikums

Mit dem IDA-Praktikum geht eine inten-
sive universitire Begleitung einher, die
sowohl individuelle Beratungsangebote
als auch theoretisch vermittelten Input
und Reflexionsphasen in der Seminar-
gruppe umfasst. Damit wird das Ziel ver-
folgt, theoretisches Grundlagenwissen zu
vermitteln und einen Raum zu schaffen,
um die Praxiserfahrungen theoriegeleitet
zu reflektieren. Auf diese Weise sollen die
Studierenden bei der Gestaltung adapti-
ven Unterrichts mit digitalen Medien in
inklusiven Lehr-Lern-Kontexten profes-
sionalisiert werden.

Seminartage zur Vermittlung
fachlicher Inhalte

Vor und wéhrend des Praktikums finden
drei ganztigige universitdre Seminar-
veranstaltungen statt, in denen den Stu-

dierenden grundlegendes Wissen in
den Bereichen Adaptivitdt, Inklusion
und Digitalitat vermittelt wird. Die Stu-
dierenden lernen beispielsweise, adap-
tiven Unterricht in ihrer Praktikums-
klasse mit digitalen Medien zu planen
und durchzufithren. Dazu eignen sie
sich u.a. Wissen an, wie mithilfe von
Lern-Apps Lernangebote speziell mit
Blick auf die individuellen Lernvoraus-
setzungen der Schiiler:innen erstellt
werden koénnen. Um bereichsspezi-
fische Professionen in die Seminartage
einzubeziehen, werden fiir die Themen
Inklusion und Digitalitdt auch externe
Expert:innen (z.B. Ansprechpartnerin
im Projekt ,BAS!S - Basiskompetenzen
Inklusion®) in die Sitzungen eingeladen.

Eins-zu-eins-Betreuung

Neben den universitiren Seminartagen
in der Studierendengruppe wird wih-
rend des gesamten Praktikumszeit-
raumes eine individuelle Betreuung
durch die Dozierenden gewihrleistet.
Zu Beginn des Praktikums finden bei-
spielsweise personliche Einfiihrungs-
gesprache statt, in denen Ziele der Teil-
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nehmenden fiir das Praktikum formu-
liert werden. Im weiteren Verlauf des
Praktikums bieten die Dozierenden
individuelle Beratungsgesprache fiir die
Umsetzung der geplanten Unterrichts-
sequenzen an. Dariiber hinaus kénnen
die Praktikant:innen sogenannte DIGI-
Coachings besuchen. Das sind eigens
am Lehrstuhl fiir Grundschulpadagogik
und Grundschuldidaktik eingerichtete
Unterstiitzungsmoglichkeiten von Stu-
dierenden fiir Studierende, in denen
Tipps und Unterstiitzungsangebote zum
Einsatz digitaler Medien fiir den eige-
nen Unterrichtsversuch vermittelt wer-
den. Es wird z.B. besprochen, wie digi-
tale Medien sinnvoll zur Differenzie-
rung eingesetzt werden kénnen. Zudem
besteht am Lehrstuhl die Moglich-
keit, digitale Medien (z.B. iPads) fiir
den Einsatz an den Praktikumsschulen
auszuleihen. Am Ende des Prakti-
kums werden in einem abschlief}enden
Evaluationsgesprach die Erfahrungen
aus dem Praktikum zusammenfassend
erortert und die zu Beginn des Prakti-
kums formulierten Ziele reflektiert.

Unterrichtsbesuche

Fir alle Praktikant:innen finden in
der Verselbststindigungsphase ver-
pflichtende Unterrichtsbesuche durch
die Dozierenden statt, bei denen in
einem anschlieenden Feedback wahr-
genommene Stirken und Heraus-
forderungen in der Umsetzung des
geplanten Unterrichtsvorhabens thema-
tisiert werden.

Wissenschaftliche Begleitung
des Praktikums

Nach dem ersten Durchgang des
IDA-Praktikums wurden die teil-
nehmenden Studierenden und die
betreuenden Praktikumslehrkrifte zu
ihren Erfahrungen mit dem Prakti-
kum befragt. Die Daten aus den Inter-
views wurden mit der inhaltlich-
strukturierenden qualitativen Inhalts-
analyse ausgewertet. Exemplarisch wer-
den hier ausgewihlte erste Ergebnisse
der Studierendenbefragung (N=12)
prasentiert, die einerseits Chancen und
Grenzen hinsichtlich der eigenen Pro-
fessionalisierung durch das Praktikum
fokussieren und andererseits Potenzia-
le beziiglich eigener Lernerfahrungen
in inklusiven, adaptiven und digitalen
Lehr-Lern-Settings widerspiegeln.

Als Chance des IDA-Praktikums nen-
nen alle Studierenden die Moglich-
keit, umfangreiche Erfahrungen in der
Durchfithrung von Unterricht zu er-
werben: ,,An sich generell die Moglich-
keit, so viele eigene Unterrichtsstunden
zu halten. Also ich habe bestimmt 15, 20
ungefihr gehalten insgesamt und jede
Stunde war irgendwie fiir sich beson-
ders“ (Studierende 10: 3).

Als Grenze des IDA-Praktikums for-
mulieren einige Studierende hingegen,
dass sie durch die zehnwdchige semester-
begleitende Anlage des Praktikums weni-
ger Zeit hatten, Veranstaltungen an der
Universitét zu besuchen und Leistungs-
punkte zu erwerben: ,,Mein Nachteil fiir

viele Studenten, woran ich auch ein biss-
chen gezweifelt habe, ist halt, dass es wih-
rend des Semesters ist und man halt noch
teilweise Uni hat oder auch Priifungen
hat, Abgaben® (Studierende 12: 69).
Speziell mit Blick auf Lehr-Lern-Erfah-
rungen in inklusiven, adaptiven und di-
gitalen Settings formulieren die Studie-
renden, dass sie neben dem Einsatz di-
gitaler Medien (z.B. iPads) Mafinahmen
der Individualisierung und der Differen-
zierung durchgefiihrt haben: ,Ja, also
ich habe dann mehr tiberlegt, wie ich
bei den, weil ich habe in meiner Klas-
se auch spezielle Kinder, bei denen man
quasi noch mehr Angebote quasi anbie-
ten soll, und da habe ich mir auch tber-
legt, ja, vielleicht gibt es so Differenzie-
rungsmaoglichkeiten, und ich habe auch
gemerkt, die Kinder haben dabei sehr
viel Spaf$ und kénnen auch lernen, ganz
individuell, ja“ (Studierende 6: 9).

Ausblick

Das IDA-Praktikum wird in den kom-
menden Semestern fortgefithrt. Die
Forschungsergebnisse sollen zur Weiter-
entwicklung des Praktikumskonzepts
beitragen, um die Professionalisierung
der Studierenden fiir inklusive, adaptive
und digitale Lehr-Lern-Settings nach-
haltig zu fordern. O
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Aus dem Vorstand

Erfolgreiche Jahrestagung in Halle: Literatur auf der Spur.
Literarische Bildung fiir die Grundschule

> ber 100 Teilnehmende und Aktive

l | aus 15 Bundeslindern erlebten

am 21. und 22. Februar 2025 an

der Martin-Luther-Universitat Halle-

Wittenberg eine perfekt organisierte

Jahrestagung mit einem anregenden, viel-

faltigen Tagungsprogramm sowie einer
wertschitzenden Willkommenskultur.

Zentral: Literarische Bildung fiir die
Grundschule
Die diesjdhrige Jahrestagung widme-
te sich dem Anliegen, der literarischen
Bildung tiber die derzeit im Fokus ste-
henden Lesetrainings hinaus einen
bedeutenden Platz in der Grundschule
einzurdumen und den jungen Lesen-
den ésthetisch, literarisch und inhalt-
lich vielfaltige, anspruchsvolle, auch
auflergewohnliche und mutige Positio-
nen der Kinderliteratur nahezubringen.
Das Planungsteam formulierte dazu:
»Kinderliteratur gehort selbstverstind-
lich in die Grundschule. In ihrer thema-
tischen und literarischen Vielfalt schei-
nen Kinderbiicher fiir die Leseférderung
wichtig, ebenso wie auch im Rahmen
des literarischen Lernens und der kul-
turellen und demokratischen Bildung.
Dennoch ist ein genussvoller und inten-
siver Umgang mit Literatur angesichts
vielfaltiger Anforderungen an eine zeit-
gemafle Grundschulbildung nicht ein-
fach umsetzbar. Haben wir iiberhaupt
geniigend Zeit fiir literarische Texte?“
Angelehnt an den Band 158 der Bei-
trige zur Reform der Grundschule, ,,Li-
terarische Bildung fiir die Grundschule
wurde nach Anschlussstellen gesucht,
wie sich der Umgang mit Kinderlitera-
tur mit den verschiedenen Anliegen des
Bildungsraums Grundschule verbinden
kann.

Literarischer Auftakt: Lesung mit der
Kinderbuchautorin Frauke Angel

Begeistert folgten die Teilnehmenden
am Vorabend der Tagung der szeni-
schen Buchlesung aus einer Vielzahl
von Biichern von Frauke Angel, der seit
vielen Jahren erfolgreichen und preis-
gekronten Autorin fiir Kinder- und

Jugendliteratur. Wie kann man horen,
was der Mund nur herausstottert? Wie
konnen ein riesiger Hund und ein ros-
tiger Nagel ein Abenteuer beginnen las-
sen? Was passiert, wenn Mama streikt?
Die Antworten auf diese und ande-
re Fragen konnte man im Rahmen der
Lesung und im Gesprich u.a. zu den
Biichern ,Ein Zimmer fiir mich allein®
»,Geht ab wie Schmitz’ Katze“ oder
»Tagebuch eines Uberfliegers“ finden.
Bei der anschlieflenden Signiermoglich-
keit waren die erwerbbaren Kinder-
biicher heif} begehrt. Wir bedanken uns
ganz herzlich bei Frauke Angel fiir den
iiberaus gelungenen literarischen Auf-
takt und bei der Arbeitsgemeinschaft
Jugendliteratur und Medien der GEW
Sachsen-Anhalt, die die Veranstaltung
bei freiem Eintritt organisiert hat. Vie-
len Dank auch fiir die Moderation und
die Fihrung durch den Abend durch
Alexandra Ritter und Nadine Naugk.

Ein Koffer
voller Buicher
und gute
Unterhaltung
mit Kinder-
buchautorin
Frauke Angel

Eine besondere BegriiBung:

Mit Biicherdetektiven auf der
Spurvon ...

Aus der vielfiltig gestalteten Er6ffnung
der Tagung mochten wir zwei Elemente
besonders hervorheben: Mit der Tagung
sollte auch der Arbeit in den Grund-
schulen des Landes eine besondere
Anerkennung und Wertschétzung ent-
gegengebracht werden. Dies war ins-
besondere auch im Grufiwort von Dr.
Katja Pahle, Fraktionsvorsitzende der
SPD im Landtag Sachsen-Anbhalt, spiir-
bar. Vor allem kamen auch die Kinder
selbst zu Wort: Drei Biicherdetektive
aus der Grundschule August Hermann
Francke waren auf der Suche nach ihren
Biichern und forderten das Publikum
auf, sie beim Aufspiiren der Buchtitel zu

Kinder kamen selbst zu Wort: Die
Biicherdetektive aus der Grund-
schule August Hermann Francke
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unterstiitzen. In einem Interview wur-
den Elias, Janosch und Kaja als Biicher-
expert:innen von Alexandra Ritter
befragt — nach ihren Lieblingsleseorten
und -zeiten, was Lesen fiir sie bedeutet
und was sie sich fiir den Unterricht mit
Biichern wiinschen wiirden. Und natiir-
lich gab es auch fiir alle Teilnehmenden
eine Leseempfehlung der
Biicherdetektive zum

Abschluss. Wir dan-
ken auch den Leh-
rerinnen Claudia
Helmholtz, Sandy
Boland und Diana
Randig, die viele

Beispiele aus dem Unterricht fiir die
Ausstellung bereitgestellt und mit den
Eltern der zweiten Klassen die Ver-
sorgung mit selbst gebackenem Kuchen
tibernommen hatten.

Anregende Pausengesprache

Dicht umlagert waren in den Pausen
nicht nur die Ausstellungswénde oder das
leckere Biifett, das durch eine Schiiler-
firma vielfiltig vorbereitet und bereit-
gestellt worden war, sondern auch die
Ausstellungstische des Grundschulver-
bandes und der AJuM sowie die unse-
rer Kooperationspartner des Friedrich-
Verlags, des Sedulus-Verlages sowie des

DIPE Wir konnten gemeinsam erleben,
wie bedeutsam solche Veranstaltungen
sind und was sie fir den Moment,
aber auch nachhaltig bewegen kon-
nen. Die Vielzahl der wertvollen ,,Echt-
Begegnungen“ mit Padagoginnen und
Padagogen aus Schulpraxis, Aus-, Fort-
und Weiterbildung sowie Wissenschaft
und der Austausch zu Fragen der literari-
schen Bildung in der Grundschule sowie
zu aktuell bedeutsamen Themen waren in
beeindruckender Weise inspirierend und
boten vielfiltige Impulse fiir die Weiter-
arbeit an den Grundschulen.

Ein grofier Dank geht an alle Aktiven,
insbesondere an den Landesgruppen-

Einfliihrungsvortrag:, Springt er ins Wasser?” -
Lesenlernen im literarischen Kontext

Prof. Dr. Lis Schiiler, Freie Universitdt Berlin

Der Schriftspracherwerb findet in der Schule meistens losge-
|6st vom Literaturunterricht statt. Nur selten handelt es sich
bei den zu lesenden Wortern oder Satzen um Literatur. Doch
gerade literarische Welten kénnen Zugange zur personlichen
Bedeutsamkeit des Lesen- und Schreibenlernens eréffnen
und die fiir das Lesenlernen wichtige Hypothesenbildung an-
regen. Wie es gelingen kann, den Erwerb basaler Lesefertig-
keiten im literarischen Kontext zu beférdern, wurde anhand
unterschiedlicher didaktischer Formen, die in einer ersten
Klasse erprobt wurden, exemplarisch gezeigt.

Willkommen im Literarischen Café!

Dr. Claudia Rathmann, Grundschullehrerin und
Rektorin des Grundschulseminars Ingolstadt

Genussvoll eintauchen in literarische Welten, sich bei Saft und
Keksen uber Biicher austauschen und zugleich die eigenen lite-
rarischen Kompetenzen weiterentwickeln — das ist die Grund-
idee des Literarischen Cafés! Sie ist verknlipft mit dem Gedanken,
dass die Begegnung mit Literatur allen Kindern - unabhangig
von ihren individuellen Lesefahigkeiten — maoglich sein sollte.
Wie das realisiert werden kann, war Thema des Workshops.

Interaktive Literaturzugange durch digitale Medien erméglichen!

Jedes Kind liest sein eigenes Buch? Heterogenitit als Chance

Astrid Dérnhoff, Paul-Schneider-Grundschule Berlin

Ein Literaturunterricht, in dem alle Kinder individuelle Literatur lesen,
macht es méglich: Die Heterogenitat der Schiler:innen bereichert und
intensiviert das gemeinsame Lernen. Im Workshop wurden Méglichkei-
ten und Rahmenbedingungen individueller Lektiire vorgestellt. Darliber
hinaus wurden vielféltige interaktive Anschlussaufgaben erarbeitet, die
die individuelle Lektiire in gemeinsame Erarbeitungsphasen tberfiih-
ren und Textverstandnis, Identifikation und Imagination der Leser:innen
ausbauen.

Die Gestaltung von Raum und Impulsen fiir das selbststiandige
Lesen von Kinderliteratur im Unterricht

Claudia Baark, Universitdt Hamburg, und Nicole Tietze, Grundschul-
lehrerin und Landesinstitut Hamburg

Das selbststéandige Lesen von Kinderliteratur sollte einen festen Platz
im Deutschunterricht haben. Daflir braucht es nicht nur etablierte Le-
sezeiten, sondern auch Orte, die so gestaltet sind, dass sie zum Lesen
einladen, und Impulse, die das selbststandige Lesen unterstiitzen und
ihm einen Rahmen geben. Im Workshop wurden Anregungen fiir die Ge-
staltung von Schulrdumen gegeben sowie Ideen fiir konkrete Impulse,
Aufgaben und Lernsettings vorgestellt, die die Kinder beim Lesen unter-
stlitzen, ohne ihren genussvollen Umgang mit Literatur zu stéren. Dabei
ging es auch um die Frage, wie Methoden des Leseflissigkeitstrainings
und die Beschéftigung mit Kinderliteratur sinnstiftend verbunden wer-
den kdnnen.

Book Slam - Biicher im Wettstreit
um die Gunst der Kinder

Ralph Thielbeer, Staatliches Seminar Magdeburg, und Thekla Mayerhofer,

Martin-Luther- Universitdt Halle-Wittenberg

Literarisches Lernen findet seit vielen Jahren auch im Kontext der Digitalitat statt.
Digitale Medien sind dabei oft Einstiegsmedium fiir literarische Erfahrungen
und kdnnen so Anfang und Briicke zur ErschlieBung von Literatur sein. Zudem
konnen sie Wege des produktiven Umgangs mit Literatur ebnen und Literatur
interaktiv erlebbar machen. Im Workshop wurden all diese Dimensionen mit be-
leuchtet sowie exemplarisch erprobt. Vom digitalen Austausch zu Literatur tGiber
tatsachlich sprechende Figuren bis hin zu zum Leben erweckten Bildern wird
fast alles moglich. Ein Fokus wurde dabei auf Bilderbiicher gelegt und die Mdg-
lichkeiten, die diese fiir einen kreativen medialen Umgang mit Literatur bieten.
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Dr. Stephanie Jentgens, Martin-Luther-Universitdt
Halle-Wittenberg

Der Workshop stellte eine animierende Hinfiihrung zum
Buch vor - als Voraussetzung dafiir, dass literarische Erleb-
nisse Uberhaupt stattfinden konnen. Ein Book Slam ist ein
Blicherwettstreit, bei dem die jeweiligen Werke in kurzer,
anregender Form prasentiert und anschlieBend vom Pu-
blikum bewertet werden. Im Rahmen des Workshops wur-
de ein Book Slam vorgefiihrt, wobei sowohl die Belletristik
als auch die Sachliteratur eine Rolle spielten.



vorstand Sachsen-Anhalt, an das Her-
ausgeber:innen- und Autor:innenteam
des Bandes 158 ,,Literarische Bildung fiir
die Grundschule®, an die Universitit Hal-
le und die Landesgruppe der AJuM der
GEW Sachsen-Anhalt sowie an alle Re-
ferentinnen und Referenten, die ein wun-
derbares literarisches Programm auf die
Beine gestellt haben, Einblick in viele
Bereiche der Leseforderung und der Me-
dienbildung gegeben und Lust auf Kin-
derbiicher und gemeinsame Erfahrungen
beim Genuss von Literatur gemacht ha-
ben. Ein besonderer Dank gebiihrt dem
Vorbereitungsteam mit Michael Ritter,
Christoph Jantzen, Alexandra Ritter,
Thekla Mayerhofer und Nadine Naugk
fiir die Planung und die Organisation
der Jahrestagung 2025 des Grundschul-
verbandes in Zusammenarbeit mit einer
Landesgruppe.
Marion Gutzmann,
Konstanze von Unold

Mehrsprachigkeit als Chance - Interkulturelles Lernen
mit Kinderbiichern

Dr. Nadine Naugk und Nina Conzen, Martin-Luther-Universitdt Halle-Wittenberg

Im Workshop wurde anhand aktueller, empfehlenswerter mehrsprachiger und interkultu-
reller Kinderblicher die Vielfalt dieser aufgezeigt und veranschaulicht, wie diese das inter-
kulturelle Lernen bereichern kdnnen - ohne dabei zwischen zwei Gruppen im Sinne einer
,Die-wir-Dichotomie” zu unterscheiden. Im Sinne einer Mehrsprachigkeitsdidaktik wurden
ebenfalls Ideen aufgezeigt, wie man die Sprachbewusstheit aller Kinder mit mehrsprachigen
Versen und Wértern fordern kann, um Mehrsprachigkeit als Bereicherung zu sehen.

Politisch denken lernen mit einem Bilderbuch - oder:
Kommt hier wirklich keiner durch?

Dr. Christian Fischer, Universitdt Erfurt und Bildungshaus Riesenklein, und
Prof. Dr. Michael Ritter, Martin-Luther-Universitdt Halle-Wittenberg

Regeln, Gesetze und Verbote pragen das gesellschaftliche Zusammenleben und den Alltag
von Kindern. Eine wichtige Erfahrung ist, dass solche Vorgaben ausgehandelt und vereinbart
werden missen und kénnen. Am Beispiel eines Bilderbuchs und einer daran ankniipfenden
Fallgeschichte wurde im Workshop gezeigt, erprobt und diskutiert, wie politische Fragen des
Zusammenlebens und Praktiken der Organisation von Gesellschaft bereits im Unterricht der
Grundschule thematisiert werden kdnnen. Anhand konkreter Ergebnisse aus einem Unter-
richtsprojekt kénnen die Sichtweisen und Zugange von Kindern einbezogen werden.

Lese-Hor-Kisten als (Vor-)Schuleinstieg in den Schriftspracherwerb
Dr. Astrid Henning-Mohr, Goethe-Universitdt Frankfurt am Main

Die Lese-Hor-Kisten sind in Hamburg seit 2016 fester Bestandteil der Schriftentwicklung in den
ersten Schuljahren. Uber das Material — Biicher und Hérmedien mit gleichem Wortlaut - ent-
steht eine sensorische Heranfiihrung an Schriftlichkeit. Die Anschlussdidaktiken erméglichen
die Integration von Lese-Hor-Kisten in die inklusive Gruppenarbeit, die Mehrsprachigkeitsfor-
derung und die Elternarbeit. Lese-Hor-Kisten bieten somit eine umfassende und nachhaltige
Methode fiir die Entwicklung von Early Literacy und die Bedeutsamkeitserfahrung von Schrift.
Im Workshop wurden sowohl das Material als auch Methoden der Anschlusskommunikation
und der Unterrichtsgestaltung vorgestellt und ausprobiert.

Die spiirbar positive
Stimmung und die
Vielzahl der berei-
chernden Gesprache
konnten wir alle ,mit
nach Hause nehmen”,

Selbstwirksamkeit durch literarische
Zukunftsreisen: Impulse fiir eine nach-
haltigkeitsorientierte Literaturdidaktik

Dr. Elisabeth Hollerweger, Universitdt
Bremen

Vorstellungen der eigenen Zukunft sind be-
reits fiir Grundschulkinder mit Pessimismus
und diffus tiberfordernden Verantwortungs-
gefiihlen verbunden. Um diesen medial ver-
breiteten und verinnerlichten,Erzéhlungen”
Zukunftskompetenz und Selbstwirksamkeit
entgegenzusetzen, bedarf es nicht zuletzt
eines Literaturunterrichts, der die Gestalt-
barkeit von Zukunft erfahrbar werden lasst.
Im Rahmen des Workshops wurden deshalb
die Potenziale einer Verzahnung von litera-
rischer Bildung und Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung aufgezeigt, an verschiedenen
Unterrichtsbeispielen veranschaulicht und
schlieBflich anhand verschiedener literari-
scher Gegenstande erprobt.

Und was denkst du?
Gesprache liber Literatur

Dr. Alexandra Ritter, Martin-Luther-
Universitdt Halle-Wittenberg, und
Dr. Christoph Jantzen, Universitdt Hamburg

Literatur regt zum Denken und zum Nach-
denken an. Doch diese Nachdenklichkeit
will gelernt sein. Viel Potenzial dafiir bieten
Gesprache Uber Literatur. Dabei kénnen un-
mittelbare Text- oder Bildleseerfahrungen
ausgetauscht und Irritationen, Nichtver-
stehen, literarische Positionen gemeinsam
verhandelt werden. Im Workshop wurden
Formen des Gesprachs erprobt und dis-
kutiert. AuBerdem wurde mit Ausschnitten
aus Gesprachen mit Kindern gearbeitet und
darliber nachgedacht, was fiir Texte und Im-
pulse sich fiir literarische Gesprache eignen.
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Projekt Eine Welt

s gibt viele Anlisse, die Kinder-
Erechte in der Schule aufzugreifen,

auch iiber den Tag der Kinder-
rechte oder den Weltkindertag hinaus.
So nutzte eine Lehrkraft an der Marie-
Curie-Schule in Bremen diese zur Vor-
bereitung auf die Bundestagswahl.

Im Schuljahr 2023/2024 waren die Lan-
desgruppe Bremen des Grundschulver-
bands und das verbandsinterne Projekt
Eine Welt in der Schule im Modellvorha-
ben KINDER*RECHTE*SCHULE inten-
siv damit beschaftigt, folgende Fragen zu
bearbeiten: Wie konnen Kindern in der
Schule ihre Rechte und deren Bedeutung
anschaulich gemacht werden? Und wel-
che Wege bieten sich fiir einen selbststén-
digen Zugang zum Kennenlernen und zur
Wahrnehmung ihrer Rechte an?

Unterstiitzung holte sich das Projekt-
team von Lehrkréften aus fiinf Bremer
Schulen und von péadagogischen Fach-
kraften aus zwei Kitas. Sie setzten die
Materialsammlung in Form von (Kin-
der-)Biichern und eines Leitfadens in
ihrer Praxis ein und entwickelten und
bearbeiteten diese zusammen mit ihren
Schiiler:innen weiter. Hans Briigelmann
berichtete bereits in der Ausgabe Grund-
schule aktuell 167 ausfiihrlich tiber den
Inhalt des Leitfadens, die bereitgestellten
Materialien und erste Anregungen aus
den Schulen und den Kitas zum Thema.

Die Arbeit in den beteiligten Einrich-
tungen miindetet Mitte Juni 2024 in eine
gemeinsame Abschlussveranstaltung in
der Bremischen Biirgerschaft, die von
einem intensiven Austausch unter den
beteiligten Paddagog:innen und den ge-
ladenen Gésten gepragt war (siehe Info-
box). Darauf folgte eine intensive Phase
der Uberarbeitung des Leitfadens, zu der
auch das Einbeziehen von Beispielen aus
der Praxis gehorte. Seit Anfang 2025 ste-
hen jetzt alle Materialien {iber den bun-
desweiten Ausleihservice des Projektes
Eine Welt in der Schule allen Schulen
zur Verfiigung.

Die Ausleihe einer Materialkiste zu
Kinderrechten kann nach Bedarf mit
weiteren Biichern zum Thema ergdnzt
werden und der Leitfaden ist als PDF-
Datei iiber die Seiten des Projektes Eine
Welt in der Schule und der Bremer Lan-
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desgruppe des Grundschulverbands
herunterladbar. Eine gedruckte Ver-
sion kann gegen eine Schutzgebiihr von
fiinf Euro direkt unter einewelt@uni-
bremen.de angefragt werden.

Die Materialien haben sich bereits bun-
desweit auf den Weg gemacht. An die-
ser Stelle mochten wir den Bericht einer
Lehrkraft aus einer Bremer Grundschule
aufnehmen, die mit ihren Schiiler:innen
die Materialien genutzt hat.

Erfahrungen mit der
Kinderrechtekiste in einer vierten
Klasse an der Marie-Curie-Schule
von Barbara Freese

Schon ldnger hatte ich mir vorgenommen,
eine Einheit zum Thema Kinderrechte
durchzufiihren. Meine Recherchen hatten
mich jedoch etwas erniichtern lassen, da
es nach einem recht ,trockenen“ Thema
aussah. Durch Zufall stief8 ich im Novem-
ber 2024 auf die Fortbildung ,,KINDER.
ZUKUNFT.BNE - Was hat die Grund-
schule damit zu tun?“ von der Landes-
gruppe Bremen des Grundschulverbandes
zusammen mit Eine Welt in der Schule, in
der es auch um Kinderrechte gehen soll-
te. Neben einer kurzen Einfiihrung zu Bil-
dung fiir nachhaltige Entwicklung wurden
beispielhaft verschiedene Materialkisten
aus dem Projekt zu konkreten Themen an
einzelnen Stationen vorgestellt. Eine Sta-
tion befasste sich mit dem Thema Kinder-
rechte und dem Material, welches aus dem
gemeinsamen Modellvorhaben hervor-
gegangen war.

Fur mein Unterrichtsvorhaben bestell-
te ich tiber den Ausleihservice des Projek-
tes die Materialien zu Kinderrechten und
konnte mir neben der Kinderrechtekiste
individuell eine Auswahl an Biichern zu
Kinderrechten zusammenstellen, die sich
gut fiir mein Unterrichtsvorhaben eignete.

Infos und Leitfaden

In der Kiste war fiir mich ein gel-
ber Sammelordner die grundlegende
Informationsquelle, der u.a. mit dem
Leitfaden KINDER*RECHTE*SCHULE,
Praxisbeitrdgen aus den Zeitschriften
Eine Welt in der Schule und Grundschule
aktuell zum Schwerpunkt Kinderrechte
sowie Plakaten zu Kinderrechten und

Barbara Freese ist Grundschullehrerin
an der Marie-Curie-Schule.

Ulrike Oltmanns, Projekt Eine Welt in
der Schule

Unterrichtsvorschldgen die Materialien
in der Kiste ergéinzte.

In der Zeitschrift Eine Welt in der
Schule (155/24) fand ich in einem Arti-
kel einen Vorschlag einer Lehrkraft fiir
den Einstieg in das Thema mithilfe des
Buches 100 Kinder (siehe Infobox). Dies
sprach mich sofort an und ich ibernahm
die Grundidee.

Der Einstieg ins Thema

Das Buch, eine Weltkarte und Spiel-
figuren waren meine Ausstattung fiir die
Einfiihrung. Ich startete in der ersten
Stunde mit dem Gedanken ,,Stellt euch
vor, auf der ganzen Welt leben nur 100
Kinder®. Als Grundlage nutzte ich das
erste Kapitel 100 Kinder — Wer wir sind,
in dem es z.B. um die verhiltnisméflige
Verteilung der Kinder auf den Konti-
nenten geht. Die Schiiler:innen plat-
zierten die Anzahl von Spielfiguren auf
einer Weltkarte an der entsprechenden
Stelle. Vorab wurden Vermutungen
angestellt und die tatsichliche Ver-
teilung sorgte bei den Schiiler:innen
teilweise fir Verwunderung. Weitere
Aussagen des Kapitels wie ,,55 kommen
aus Asien” oder ,,9 haben blaue Augen®
hielten wir im Anschluss auf einem Pla-
kat fest.

Arbeit in Kleingruppen

Fiir die Weiterarbeit an dem Buch teilte
sich die Klasse in fiinf Gruppen je einem
der verschiedenen Kapitel zu: ,Wie wir
leben®, ,Mit wem wir leben, ,Wie wir
unsere Zeit verbringen®, ,Wie es uns
geht“ und ,Was wir lernen® Jede Grup-
pe erhielt die Aussagen der Kapitel auf
kleinen Zetteln, sollte diese besprechen,
ggf. Fragen dazu notieren, ihre Ergeb-
nisse auf einem Plakat festhalten und
anschlieflend der Klasse vorstellen.
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Alle Gruppen haben sich sehr inten-
siv mit ihren Themen auseinandergesetzt
und zusitzlich online weitere Informatio-
nen recherchiert. Es entstanden sowohl in
den Gruppenarbeitsphasen als auch wah-
rend der Vorstellung im Klassenverband
tolle Gesprache und viele nachdenkliche
Momente, in denen sich die Schiiler:in-
nen mit den verschiedenen Lebensrea-
lititen von Kindern weltweit auseinan-
dersetzten. Immer wieder forderten die
Schiiler:innen ein, das Buch 100 Kinder
zumindest stellenweise prazise zu lesen.

Unsere Gespréche tiber Ungerechtig-
keiten gegeniiber Kindern fiihrten uns
zu den Kinderrechten bzw. der UN-
Kinderrechtskonvention. Es galt in den
folgenden Stunden, diese Rechte naher
kennenzulernen. Als Material zur Ein-
fithrung diente der ebenfalls in der Kis-
te vorhandene Legekreis von Don Bosco
zur Veranschaulichung der unterschied-
lichen Kinderrechte. Auch ein Arbeits-
blatt zur Unterscheidung von Kinder-
wiinschen und Kinderrechten spiel-
te eine Rolle, ebenso wie verschiedene
bildliche Darstellungen der Kinderrech-
te, etwa ein Plakat von Unicef.

Arbeit mit den Kinderbiichern
Wihrend der gesamten Einheit hatte ich
verschiedene Kinderbiicher zum Thema
in einer weiteren Kiste zur freien Ver-
fiilgung im Klassenraum aufgestellt, wel-
che von den Schiiler:innen gut genutzt
wurden. Eine Aufgabe bestand darin,
dass sich die Kinder zu zweit eines dieser
Biicher aussuchen sollten, um es in einer
kurzen Zeit von 20 bis
30 Minuten durchzu-
schauen. Im Anschluss
stellte jedes Paar sein
Buch vor, was das Inte-
resse an der Biicher-
kiste weiter verstarkte.

Linktipps zu den Materialien

Der Leitfaden, die Inhalte der Materialkisten, die erganzenden Biicherlisten fiir die
Ausleihe sowie ein Uberblick mit weiterer Literatur zum Thema kénnen unter folgendem

Link abgerufen werden: https://t1p.de/skdvl

Einblicke in das Modellprojekt KINDER*RECHTE*SCHULE sowie die Abschlussveranstal-
tung in der Bremischen Biirgerschaft mit Interviews unter: https://t1p.de/pzzs5

Eine Welt in der Schule bietet online und in Prasenz Einblicke in die Materialien des
Projektes an. Uber Kinderrechte hinaus kénnen Workshops zu den anderen Projektthemen,
globalem Lernen und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung unter einewelt@uni-bremen.de

angefragt werden.

Juniorwahl Kids des Vereins Kumulus: kumulus.de/juniorwahl-kids
Wissensheft,Deutschland wahlt”: https://t1p.de/s7iv2

Als Abschluss der Einheit las ich die
Biicher Malala Yousafzai und Rosa Parks
aus der Reihe Little People, Big Dreams
vor. Es entstanden auch hier wieder tol-
le Gesprache untereinander und die Ge-
schichten inspirierten die Kinder, sich
selbst fiir eine Sache einzusetzen, die
ihnen wichtig ist, wie z.B. den Kampf
gegen Kinderarmut, Klimaschutz oder
Barrierefreiheit.

Von Kinderrechten zum
Thema Demokratie
Die Durchfithrung der Einheit zu
Kinderrechten fand im Januar und Fe-
bruar 2025 statt, sodass es sich anbot,
mit der am 23. Februar stattfindenden
Bundestagswahl die Themen Demo-
kratie und Wahl mit den Kinderrechten
und besonders dem Recht auf Mit-
bestimmung zu verkniipfen.
Als Einstieg las ich das Buch Im Dschun-
gel wird gewdhlt vor. Zum Thema Wahlen
zog ich tolles Material der Initiative Ju-
niorwahl Kids des Vereins Kumulus oder
auch das Wissensheft
Deutschland widhlt (sie-
he Infobox) hinzu.
Zuniachst wurde der
Ablauf der Wahl allge-
mein erkliart und an-
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hand von Postern und Texten bespro-
chen. Im Anschluss fithrten wir mit al-
len dritten und vierten Klassen unserer
Schule einen Wahlkampf mit ausge-
dachten und kindgerechten Parteien
durch und folgten dann dem Konzept
der Juniorwahl Kids. Erneut waren die
Schiiler:innen wieder sehr interessiert,
sodass spannende Diskussionen ent-
standen, aus denen ich mich komplett
zurlickziehen konnte.

Interessant war fiir mich die Aussage
zweier Schiiler wihrend unserer Wahl-
kampfveranstaltung, dass Kinder ande-
rer Klassen Kinderwiinsche und Kinder-
rechte verwechselt hétten. Somit zeigte
sich fiir mich, dass sie die Inhalte zum
Thema Kinderrechte verinnerlicht hat-
ten. Auch die Erklarung, wie die Ergeb-
nisse der Wahlen in Prozenten zu ver-
stehen sind, lie3 sich anhand der Erfah-
rungen aus 100 Kinder sehr gut und ver-
standlich herleiten.

Fazit
Mithilfe der Materialien aus der Kinder-
rechtekiste konnte ich ein ansprechendes
und spannendes Unterrichtsprojekt vor-
bereiten und mit den Schiiler:innen
durchfithren. Die globalen Zusammen-
hinge und die Bedeutung von Kinder-
rechten fiir unsere Demokratie lieflen
sich gut vermitteln und die Schiiler:in-
nen konnten direkte Beziige zu ihrer
eigenen Lebenssituation herstellen. Mit-
geben mochte ich, dass man genug Zeit
fiir die Vorbereitung und die Durchsicht
des Materials einplant und sich nicht zu
viel vornimmt. Auch empfiehlt es sich,
die Einheiten nur grob zu planen, um
dann die Ideen und die Riickmeldungen
der Schiiler:innen aufzugreifen und die-
sen geniigend Raum zu geben.
Barbara Freese,
Ulrike Oltmanns
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Der Biirgerrat Bildung und Lernen

der Biirgerrat Bildung und Lernen

zum Internationalen Tag der Bildung
19 Empfehlungen fiir die Politik ver-
offentlicht, wie das Bildungssystem ver-
bessert und Chancengerechtigkeit
gefordert werden konnen. Das Ziel: lang-
fristige Veranderungen in der gesamten
Bildungskette. Voraussetzung dafiir sind
mehr Freijheiten fiir Bildungsein-
richtungen - und vor allem fiir Kinder
und Jugendliche. Es geht um Noten und
Hausaufgaben, Mitbestimmung und
Kinderrechte, um individuelles und zeit-
gemifles Lernen. Insgesamt 19 Empfeh-
lungen umfasst das neue Programm des
Biirgerrats Bildung und Lernen aus Bonn,
der seit 2020 aktiv ist. Leitfrage dieser
jiingsten Veroffentlichung: Wie viel Frei-
heit braucht das Lernen?

Die Entscheidung, welche Vorschlige
in das neue Programm aufgenommen
werden, haben sich die Biirgerinnen und
Biirger nicht leicht gemacht. In mehre-
ren Sitzungen und in unzéhligen Dis-
kussionsrunden haben sie Standpunkte
abgeglichen und mehrheitsfihige Ideen
erarbeitet. Uber die Empfehlungen ab-
gestimmt haben dann rund 120 Biirger-
ratinnen und Biirgerrite bei der sieb-
ten Tagung des Biirgerrats Bildung und
Lernen am 23. und 24. November in
Leipzig.

Im fiinften Jahr seines Bestehens hat

Noten erst ab Klasse 9,
Vertiefungsstunden statt
Hausaufgaben, Kita-Pflicht

Unter anderem empfiehlt der Biirger-
rat, Noten erst ab der neunten Klas-
se einzufiihren - erginzend zu indivi-
duellem Lern-Feedback, das es in den
Klassenstufen vorher fiir alle Schiile-
rinnen und Schiiler statt Noten geben
soll. Dafiir stimmten insgesamt 77 Pro-
zent der Biirgerinnen und Biirger. Auch
gehort zu den Vorschligen fiir die all-
gemeinbildenden Schulen, dass Haus-
aufgaben abgeschafft und durch ,Ver-
tiefungsstunden® ersetzt werden sollen
(71 Prozent Zustimmung). Dadurch, so
die Hoftnung des Biirgerrats, konnten
Chancengerechtigkeit, Lernfreiheit und
die Lernverantwortung der Schiilerin-
nen und Schiiler geférdert werden.
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Im Bereich der frithkindlichen Bil-
dung pladierte die Mehrheit der Biirge-
rinnen und Biirger unter anderem fiir
mehr Mitbestimmung fiir Kita-Kinder
(67 Prozent) und eine zweijihrige Kita-
Pflicht (88 Prozent). In der Begriindung
der Kita-Pflicht heift es: ,,Die Biirger-
rate sehen gute Sprachkenntnisse als
Grundlage fiir die Teilhabe am sozialen
Leben und den gesamten Bildungsweg.
Im Spiel und durch Interaktion lernt das
Kind automatisch und zwanglos. Vor-
aussetzung dafiir ist eine Kita-Pflicht in
den letzten beiden Jahren vor der Ein-
schulung.“ (https://t1p.de/hqsw5)

Wer ist der Biirgerrat
Bildung und Lernen?
Anders als die meisten Biirgerrite
wurde der Biirgerrat Bildung und Ler-
nen nicht von einem politischen Gre-
mium beauftragt. Ins Leben gerufen
wurde er von der unabhédngigen und
gemeinniitzigen Montag Stiftung Denk-
werkstatt in Bonn. Urspriinglich auf
drei Jahre angelegt, wurde er Ende 2023
um zwei weitere Jahre verldngert. Der
Grundschulverband gehort zu den ,,ide-
ellen Unterstiitzer:innen” des Biirgerrats
Bildung und Lernen.

Insgesamt setzt sich der Biirgerrat aus
700 zufillig ausgewahlten Menschen aus
ganz Deutschland zusammen, die einen

Der Podcast: Bildung, bitte!

https://www.buergerrat-bildung-
lernen.de/bildung-bitte/

Was lauft schief in der Bil-
dung? Wie sorgen wir end-
lich fur Bildungsgerechtig-
keit in unserem Land? Und
braucht das Lernen mehr
Freiheit? ,Bildung, bitte!”,
der Podcast des Birgerrats Bildung und
Lernen, bringt neue Perspektiven und
Uberraschende Antworten. Host Andreas
Bursche begibt sich mit Biirgerraten und
Experten aus der Wissenschaft, der Politik
und der Praxis auf die Suche danach, was
sich in Sachen Bildung andern muss. Und
natiirlich kommen auch Kinder und Ju-
gendliche zu Wort. Der Biirgerrat Bildung
und Lernen ist ein Projekt der Montag
Stiftung Denkwerkstatt. Neue Folgen er-
scheinen jeden zweiten Donnerstag.

Sabine Milowan,
Projektleiterin
Burgerrat Bildung
und Lernen,
Montag Stiftung
M Denkwerkstatt.

www.buergerrat-
bildung-lernen.de

Querschnitt der Bevolkerung abbilden
und sich in wechselnder Zusammenset-
zung getroffen haben. Die Entscheidung,
welche Empfehlungen nun verabschiedet
wurden, trafen im November 2024 dann
stellvertretend rund 120 Biirgerratsmit-
glieder. Mit dabei waren auch rund 20
Schiilerinnen und Schiiler, die Mitglieder
des Jungen Biirgerrats waren. Thre Mei-
nungen wurden in den verschiedenen
Diskussionen ebenfalls gehort und flos-
sen in die Vorschlége ein. Die Kinder und
Jugendlichen hatten sich unter anderem
fir mehr ,individuelles und lebensnahes
Lernen“ an Schulen eingesetzt, was letzt-
lich 97 Prozent Zustimmung erhielt.

Beitrag zur lebendigen Demokratie
Im néchsten Schritt geht es nun darum,
den inhaltlichen Austausch auf ver-
schiedenen Ebenen voranzutreiben.
Eine Abschlusskonferenz des Biirgerrats
Bildung und Lernen ist fiir Ende 2025
geplant — wie immer mit dem Wunsch,
den konstruktiven Austausch zu for-
dern und Verdnderungsprozesse anzu-
stoflen. ,Der Biirgerrat Bildung und
Lernen hat intensiv um seine Positio-
nen gerungen und engagiert um Mehr-
heiten gestritten. Aber egal, welchen
Alters, welcher Herkunft oder welchen
Geschlechts - die Diskussionen ver-
liefen immer respektvoll, auch wenn die
Meinungen zum Teil weit auseinander-
gingen®, sagt Sabine Milowan, Projekt-
leiterin und Leiterin der Montag Stif-
tung Denkwerkstatt. ,,Damit verstehen
wir den Biirgerrat Bildung und Lernen
auch als einen Beitrag zur lebendigen
Demokratie in Deutschland. Jetzt ist die
Politik gefragt, diese wertvollen Impulse
aufzunehmen.“

Sabine Milowan
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Ganztagsschule und ganztagige Bildungs- und Betreuungsangebote

Gesetzesgrundlagen zum
Rechtsanspruch

Der Bundestag hat mit Zustimmung
des Bundesrates im Oktober 2021 das
Gesetz zur ganztigigen Forderung von
Kindern im Grundschulalter (Ganz-
tagsforderungsgesetz - GaF6G) ver-
abschiedet. Das Gesetz beinhaltet die
stufenweise Einfiihrung des individuel-
len Anspruchs auf ganztigige Férderung
fur Kinder in Horten oder Ganztags-
grundschulen. Beginnend mit der ersten
Klassenstufe ab 2026, wird der Anspruch
bis zum Schuljahr 2029/2030 jéhrlich
um je eine Klassenstufe ausgeweitet.

Der Rechtsanspruch wird im Achten
Sozialgesetzbuch (SGB VIII) geregelt.
Vorgesehen ist ein Betreuungsumfang
von acht Stunden an allen fiinf Werk-
tagen (inklusive Unterrichtszeit). Der
Rechtsanspruch bedeutet nicht Pflicht.
Eltern konnen frei wihlen, ob und in
welchem Umfang sie ein Angebot der
ganztitigen Bildung und Betreuung
wahrnehmen wollen.

Im Dezember 2020 hat der Bundestag
das Gesetz zur Errichtung des Sonder-
vermogens ,,Ausbau ganztigiger Bil-
dungs- und Betreuungsangebote fiir
Kinder im Grundschulalter” (Ganztags-
finanzierungsgesetz GaFG) beschlossen.
Das Sondervermégen dient dazu, den
Landern gemaf3 Artikel 104c des Grund-
gesetzes Finanzhilfen zu gewdhren. Es
umfasst zwei Investitionsprogramme,
das sogenannte Beschleunigungspro-
gramm, das 2022 ausgelaufen ist, und
ein Investitionsprogramm, das von 2023
bis Ende 2027 lauft. Der Bund unter-
stlitzt damit Lander und Kommunen mit
3,5 Milliarden Euro fiir Investitionen in
die kommunale Bildungsinfrastruk-
tur. Die Gelder konnen fiir den Erwerb
von Gebduden und Grundstiicken, den
Neubau, den Umbau sowie die Erweite-
rung und Sanierung (einschliefSlich der
energetischen Sanierung) und die Aus-
stattung ganztdgiger Bildungs- und Be-
treuungsangebote verwendet werden. Ab
2026 beteiligt sich der Bund zudem an
den Betriebskosten. Die Mittel wachsen
auf bis zu 1,3 Milliarden Euro jahrlich ab

2030 an. Mit dem Rechtsanspruch sind
alle Lander verpflichtet, Ganztagsplitze
anzubieten und auszubauen.

Empfehlungen der
Kultusministerkonferenz (KMK) zur
Ganztagsbildung

Die Kultusministerkonferenz ver-
abschiedete in Verbindung mit dem
Rechtsanspruch im Oktober 2023 einen
Beschluss mit zwolf Empfehlungen zur
Weiterentwicklung der padagogischen
Qualitit der Ganztagsschule und weite-
rer ganztigiger Bildungs- und Betreu-
ungsangebote fiir Kinder im Grund-
schulalter.

Die KMK weist explizit darauf hin,
dass die Schulpolitik primér in der Ver-
antwortung der Lander liegt und die
Lander tber eigene Schulgesetze, recht-
liche Regelungen, Forderrichtlinien und
Konzepte fiir Ganztagsschulen verfiigen.

Die KMK formuliert auf dieser Grund-
lage allgemeine Grundsitze und Ziele,
geht auf die Perspektive der Wissenschaft
zu ausgewiahlten Wirkungen von Ganz-
tagsangeboten ein und beschreibt zwolf
Empfehlungen zur Umsetzung.

Diese Empfehlungen orientieren sich
an wissenschaftlichen Befunden der
Studie zur Entwicklung von Ganztags-
schulen StEG (Kielblock et al. 2021).
Im Rahmen der StEG-Studie wurden
seit 2005 ganztédgig organisierte Schu-
len in Deutschland empirisch unter-
sucht und umfassende Forschungsbe-
funde zum Ausbaustand und zur Ent-
wicklung, zur Qualitdt und zu Wirkun-
gen von Ganztagsschulen vorgelegt.

Ganztagsangebote werden sowohl als
Beitrag zur Vereinbarkeit von Beruf und
Familie gesehen als auch als Mafinah-
men fiir individuelle Bildungs- und For-
dermoglichkeiten. Zur Weiterentwick-
lung der padagogischen Qualitdt ganz-
tagiger Bildungs- und Betreuungsange-
bote zahlt die KMK den quantitativen
Ausbau und die Ubereinstimmung der
Léander dariiber, was gute ganztégige Bil-
dung ausmacht. Die KMK fiihrt aus, was
die padagogische Qualitat ganztagiger
Angebote umfasst, und will in Verbin-

Maresi Lassek,
Landesgruppe
Bremen,
Schulleiterini.R.,
von 2010 bis 2020
Vorsitzende des

§ Grundschulver-
bands

dung damit Impulse zur Weiterentwick-
lung der Qualitit des formalen, nonfor-
malen und informellen Lernens geben.

Ganztégige Bildungs- und Betreuungs-
angebote werden als Angebote definiert,
die Lerngelegenheiten iiber den ganzen
Tag erméglichen. Idealerweise sollten
Kinder, Lehrkrafte, weiteres padagogisch
tatiges Personal, Schulleitung, Koopera-
tionspartner sowie Eltern auf Grundlage
eines gemeinsamen Bildungsverstindnis-
ses Ganztagsangebote partizipativ mitge-
stalten. Dabei sollten inklusive Lern- und
Lebensraume die Bediirfnisse und die
Fahigkeiten aller Kinder, insbesonde-
re auch derer mit Bedarf an besonderen
Bildungs- und Unterstiitzungsangebo-
ten, berticksichtigen. Dem Mehr an Zeit
wird ein besonderes Potenzial fiir die in-
dividuelle Férderung zugeschrieben und
damit auch eine Wirkung auf den Abbau
herkunftsbedingter Bildungsdisparitaten.

Jedoch bleiben die konkrete Umset-
zung der Empfehlungen und die Aus-
gestaltung der Rahmenbedingungen ab-
héngig von den jeweils landerspezifi-
schen Systemen und Strukturen.

Ausgewahlte Wirkungen von Ganz-
tagsangeboten (StEG - Befunde)
Die veroffentlichte Zusammenfassung
von Befunden, insbesondere zur indi-
viduellen Forderung von Grundschul-
kindern, beschreibt breit streuende,
auch disparate Ergebnisse.
Einige Beispiele:
Festgestellt wird, dass Ganztagsschu-
len ihre Potenziale nicht ausschop-
fen, z.B. die der Verzahnung der
ganztigigen Bildungsangebote und
der multiprofessionellen Zusammen-
arbeit.
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Positive Wirkungen von Lernange-
boten waren insbesondere dann zu
erkennen, wenn sie im erweiterten
Zeitrahmen der Ganztagsschule qua-
litativ hochwertig waren und Kin-
dern iiber einen lingeren Zeitraum
zur Verfligung standen.

Die Ergebnisse verdeutlichen, dass
nicht der erweiterte Zeitrahmen der
Ganztagsschule per se eine individu-
elle Forderwirkung entfaltet, sondern
dass es auf die Qualitét der Angebote
ankommt.

Beziehungen der Kinder untereinan-
der, aber auch zum pddagogischen
Personal werden dann besonders
positiv wahrgenommen, wenn an die
Interessen der Kinder angekniipft
wird.

Zur Ausschopfung des Potenzials er-
weiterter Lernangebote im Ganztag
ist laut der Studie erforderlich, dass
alle in der ganztigigen Bildung tati-
gen Personen auf der Ebene der pada-
gogischen Praxis, aber auch auf der

Leitungsebene umfassend zusam-
menarbeiten.
Einordnung der KMK-

Empfehlungen - ein Fazit

Die Empfehlungen der KMK benennen
richtungsweisende Merkmale fiir Kon-
zeption und Ausstattung. Die jeweils
landerspezifischen Systeme und Struk-
turen bleiben jedoch leitend, denn die
Empfehlungen sind zwar vereinbart
und beschlossen, aber im Rahmen
der foderalen Bildungsverantwortung
nicht verbindlich fiir die Lander. Dies
begriindet u. a., dass die Empfehlungen

sehr breit ausgerichtet sind, Kriterien
fir Qualitat, Moglichkeiten und Bei-
spiele fiir die Ausgestaltung benennen
und auf die Chancen der Verzahnung
von Unterricht und freien Zeiten hin-
weisen, jedoch ohne dafiir einen kon-
zeptionellen Rahmen festzuschreiben.
Die KMK als gemeinsames Gremium
aller Kultusministerien muss in ihren
Beschliissen alle Formen der ganz-
tigigen Bildung und Betreuung in
den Bundesldndern akzeptierend ein-
beziehen.

Die wissenschaftlichen Befunde der
StEG-Studie beziehen positive Ergeb-
nisse der Ganztagsangebote teilweise auf
das Konzept des gebundenen Ganztags,
stellen aber auch fest, wie abhingig diese
dariiber hinaus von der Kontinuitét und
der Intensitdt der Angebote und Bezie-
hungen sind.

Die zwolf Empfehlungen der KMK zur Umsetzung ganztagiger Bildungs- und Betreuungsangebote

— Die Empfehlungen als PDF finden Sie unter: https://t1p.de/GanztagEmpfehlung

Bei der padagogischen Gestaltung ganz-
tagiger Bildungs- und Betreuungsangebote
sind die Interessen und die Bediirfnisse der
Kinder handlungsleitend.

Grundlegend sind:

- demokratisch gestaltete Lern- und Lebens-
orte

- ein hohes Mal3 an Partizipation aller Akteu-
rinnen und Akteure — Beteiligung der Kinder
an der Planung und der Durchfiihrung der
ganztagigen Angebote

- demokratische Aushandlungsprozesse, Ver-
antwortungsiibernahme und Formate zur
Beteiligung

- verbindliche Kommunikationsgrundsatze wie
Kommunikationsregeln und -strukturen als
Grundlage flur Austausch und gelingende
Zusammenarbeit

- Beriicksichtigung der Bediirfnisse und der
Erfordernisse von Kindern mit Bedarf an be-
sonderen Bildungs- und Unterstltzungsan-
geboten

Ganztagsschulen und Trager weite-
rer ganztagiger Bildungs- und Betreuungs-
angebote fordern Kompetenzen und machen
konzeptionell miteinander verbundene forma-
le, nonformale und informelle Lernangebote.
Grundlegend sind:

- eine pdadagogisch durchdachte Lernkultur
mit Konzepten der starkeren Verzahnung
von Unterricht und auBerunterrichtlichen
Angeboten

- ein gemeinsames Bildungsverstandnis des pa-
dagogischen Personals mit Lernsettings, die
sich sowohl auf den Unterricht als auch auf die
auBerunterrichtlichen Angebote beziehen

- Orientierung am Lernstand der Kinder - Ziel:
Forderung der mathematischen, sprach-
lichen und emotional-sozialen Basiskompe-
tenzen in formalen, nonformalen und infor-
mellen Settings
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Die Steuerung und Ausgestaltung des
Ganztagsangebots wird von der Schulleitung
und ggf. mitwirkenden Kooperationspartnern
partizipativ verantwortet.

Grundlegend sind:

- Schulleitungshandeln und Handeln der Ko-
operationspartner als Vorbild mit einem
ganzheitlichen Ansatz, der die verschiede-
nen Beteiligten einbindet

- die Haltung der Schulleitung und mitwirken-
der Kooperationspartner im Sinne einer posi-
tiven Padagogik und eines ressourcenorien-
tierten Managements

- Férderung von Chancengerechtigkeit, um al-
len Kindern das Entfalten ihrer Potenziale zu
ermoglichen

- Bereicherung der Lebenswelt der Kinder, um
diese Uber das Aneignen von Kompetenzen
hinaus zu ermutigen

Ganztagsschulen und Trager weite-
rer ganztagiger Bildungs- und Betreuungs-
angebote ermoglichen einen Schultag mit
rhythmisierten und flexiblen Zeitstrukturen.
Grundlegend sind:

- Bildungs- und Betreuungsangebote mit er-
weiterten padagogischen Konzepten, die
das Potenzial ganztdgigen Lernens fur mehr
individuelle Forderung durch ein breites An-
gebot an Lerngelegenheiten in flexiblen Ele-
menten der Zeitgestaltung nutzen

- Organisationsformen, welche den Lern- und
Leistungsrhythmus des einzelnen Kindes be-
ricksichtigen, mehr Zeit und Raum fir Pha-
sen der Anspannung und Entspannung bie-
ten, dazu beitragen, das Potenzial ganztagi-
ger Bildungs- und Betreuungsangebote aus-
zuschopfen und damit eine verdnderte
Lehr- und Lernkultur schaffen

Fiir gelingende ganztagige Bildungs-
und Betreuungsangebote ist die Kooperation
unterschiedlicher Professionen in festen
Kooperationsstrukturen erforderlich.
Grundlegend sind:

- Beteiligung vieler schulischer und auBer-
schulischer Akteurinnen und Akteure

- Steuerung Uber eine gute Zusammenarbeit,
professionstbergreifend und auf der Grund-
lage eines gemeinsamen Bildungsverstand-
nisses

— Abstimmung der Kompetenzen und der Per-
spektiven von Lehrkrdften, nicht unterrich-
tendem, pdadagogisch tatigem Personal,
Schulleitung und Kooperationspartnern auf
die Bedirfnisse der Kinder

- Steuerung der Zusammenarbeit im Interesse
der bestmoglichen Entwicklung und Forde-
rung eines jeden Kindes

- feste Kooperationsstrukturen zwischen den
multiprofessionellen Akteur:innen und de-
ren Mitwirkung in Entscheidungsgremien

In ganztagigen Bildungs- und Betreu-
ungsangeboten wird die Entwicklung von
gelingenden Beziehungen zwischen Kindern,
Kindern und dem padagogisch tatigen Perso-
nal sowie in der Zusammenarbeit mit Eltern
unterstiitzt.

Grundlegend sind:

- Erfolgreiches Lernen braucht gute Beziehun-
gen - ganztagige Lern- und Lebensorte sind
Raum und Ort fiir soziale Beziehungen.

- Lebendige Alltagssituation starken vertrau-
ensvolle und gute Beziehungen zwischen
Kindern, Eltern und dem pdadagogisch tati-
gen Personal.

- Tragfahige Beziehungen unterstiitzen Kinder
in herausfordernden Situationen.



Die KMK wiederum hebt hervor, wel-
che Bedeutung fiir Wirksamkeit und
Nachhaltigkeit eine gemeinsame Hal-
tung aller Beteiligten hat. Als Voraus-
setzung benennt sie feste Kooperations-
strukturen, ein gemeinsames Bildungs-
verstindnis und eine lebendige Kom-
munikation. In der Umsetzung dafiir
brauchte es allerdings feste Koopera-
tionszeiten, die bisher weitgehend nicht
bestehen bzw. nicht zugewiesen werden.

Eine enge Verzahnung von formalem,
nonformalem und informellem Ler-
nen sowie rhythmisierte Zeitstrukturen
und damit letztendlich eine verdnderte
Lehr- und Lernkultur sind Bestandteil
der Qualitidtsanforderungen. Das sind
hohe Anspriiche an die piddagogische
und organisatorische Ausrichtung und
Steuerung der Umsetzung des Rechts-
anspruchs.

Lernorte mit ganztagigen Bildungs- und
Betreuungsangeboten knupfen tragfiahige
Netzwerke im Sozialraum und kooperieren mit
auBerschulischen Partnern.

Grundlegend sind:

- Ganztagsschule und Trager ganztagiger Bil-
dungs- und Betreuungsangebote brauchen
starke Partnerschaften fiir die Umsetzung
ihrer Konzepte.

- Lokale Partner unterstiitzen dabei, aufler-
schulische Lern- und Erfahrungsraume zu er-
schlieBen.

- Mit dem Mehr an Zeit im Schultag und der
Kooperation mit Partnern im Sozialraum wer-
den Bildungswelten und Lerngelegenheiten
erweitert.

Ganztagsschulen und Trager weite-
rer ganztagiger Bildungs- und Betreuungs-
angebote schaffen die Voraussetzungen, um
das Wohlbefinden der Kinder zu stérken und
zu fordern.

Grundlegend sind:

- Ganztagsschulen bzw. Angebote der ganzta-
gigen Bildung und Betreuung tragen als zen-
trale Orte im Leben von Kindern eine beson-
dere Verantwortung flr deren korperliches,
seelisches und soziales Wohlbefinden.

- Individuelles Wohlbefinden unterstiitzt Kin-
der in ihren Bildungs- und Entwicklungspro-
zessen und steht in einem Wechselverhaltnis
zu ihrem Lernerfolg im Unterricht.

- Um Wohlbefinden herzustellen, bedarf es
eines wertschatzenden, vorurteilsbewussten
Umgangs, des Geftihls von Sicherheit, erleb-
ter Partizipation und Mitbestimmung sowie
der Méglichkeit, im Ganztag positive soziale
Beziehungen zu fiihren.

Zudem werden die Bediirfnisse von
Kindern mit besonderem Betreuungs-
und Unterstiitzungsbedarf explizit be-
nannt, jedoch ist die inklusive Schule
kaum umgesetzt, fiir die es eine verbind-
liche und verldssliche personelle Ausstat-
tung geben miisste.

Sind die KMK-Empfehlungen
letztendlich ein zahnloser Tiger?
Die Empfehlungen zeigen Moglich-
keiten und Grundlagen fiir gelingende
Ganztagsangebote und listen Voraus-
setzungen fiir qualitativ hochwertige
Ganztagsforderung auf. Die KMK ver-
offentlicht damit eine Zusammen-
stellung, auf die in den Bundesldndern
und den Kommunen und deren
Bildungsverwaltungen immer wie-
der hinzuweisen ist. Dass Qualitits-
anforderungen noch deutlich erweitert

Ganztagsschulen und Trager weite-
rer ganztagiger Bildungs- und Betreuungs-
angebote gestalten die padagogische Praxis
auch in Kooperation mit Angeboten der freien
Kinder- und Jugendhilfe.

Grundlegend sind:

- Bildung und Erziehung sind nicht ausschlief3-
lich auf unmittelbar verwertbares Wissen zu
reduzieren und somit keine exklusive Ange-
legenheit des Unterrichts.

- Ganztagsangebote tragen wesentlich zur
Aneignung von Kompetenzen bei, die es den
Kindern ermdglichen, sozial und verantwort-
lich zu handeln und sich demokratisch in die
zundchst schulische und spater in die gesell-
schaftliche Entwicklung einzubringen.

- Angebote der Kinder- und Jugendhilfe kon-
nen in der ganztagigen Bildung und Betreu-
ung viel dazu beitragen, dass Kinder im
Grundschulalter ganzheitlich geférdert wer-
den und Handlungskompetenz erwerben.

In Ganztagsschulen und weiteren
ganztdagigen Bildungs- und Betreuungs-
angeboten wird fir jedes Kind ein gesundes
Mittagessen angeboten.

Grundlegend sind:

- Das Verpflegungskonzept ganztagiger Bil-
dungs- und Betreuungsangebote ist ein
wichtiger Beitrag zum Wohlbefinden der
Kinder.

- Kinder, die Ganztagsangebote wahrnehmen
haben Anspruch auf ein gesundes Mittages-
sen unter Berlcksichtigung der Standards
der Deutschen Gesellschaft fiir Erndhrung.

- Das Mittagessen als wichtiger Beitrag zum
gesunden Aufwachsen kann auch in Koope-
ration mit anderen Betreuungsangeboten,
beispielsweise einer Kita, ermdglicht wer-
den.

werden miissten, ist unbenommen,
die KMK hat aber immerhin eine
Grundlage vorgelegt, der die Léinder
zugestimmt haben.

Empfehlen wir die Empfehlungen also
weiter und nehmen wir sie ernst!

Anmerkung
Der Text des Beitrags orientiert sich eng an
den KMK-Empfehlungen zur Weiterentwick-
lung der pddagogischen Qualitit der Ganz-
tagsschule und weiterer ganztdgiger Bildungs-
und Betreuungsangebote fiir Kinder im
Grundschulalter mit dem Ansatz, diese
itbersichtlich darzustellen.
Kielblock, Stephan et al. (Hg.): Individuelle
Forderung an Ganztagsschulen. Forschungs-
ergebnisse der Studie zur Entwicklung von
Ganztagsschulen (StEG). Weinheim, Basel:
Beltz Juventa, 2021. [Studien zur ganztigigen
Bildung.]

Maresi Lassek

Ganztagsschulen und Trager weite-
rer ganztagiger Bildungs- und Betreuungs-
angebote gestalten Raum und Raume auch
durch kreative Flachennutzungskonzepte zu
kindgerechten Lern- und Lebensraumen.
Grundlegend sind:

- Einrichtungen mit ganztdagigen Bildungs-
und Betreuungsangeboten nutzen die zur
Verfligung stehenden Gebdude, Raume und
AuBenbereiche, indem bedarfsgerechte und
flexible Raum- und Flachennutzungskonzep-
te verschiedenen Anspriichen gerecht wer-
den kdnnen und Lern- und Lebensraume ge-
schaffen werden.

- Die Architektur der Gebdude ist ein Teil der
padagogischen Konzeption, sie soll verschie-
denen Lernsettings und den Bediirfnissen
der Kinder nach Wissenserwerb, Bewegung,
Riickzug und Begegnung gerecht werden.

- Verlassliche Kooperationsstrukturen zwi-
schen Schultrdgern und Ganztagsschulen
sowie den weiteren Tragern ganztagiger Bil-
dungs- und Betreuungsangebote bilden die
Basis.

Ganztagsschulen und Trager weite-
rer ganztagiger Bildungs- und Betreuungs-
angebote sichern die Qualitat der Ganztags-
angebote und iiberpriifen ihre Wirkung.
Grundlegend sind:

- Die padagogische Konzeption der ganztagi-
gen Bildungs- und Betreuungsangebote
wird hinsichtlich ihrer Wirkung und Zielerrei-
chung gemessen, um die Nachhaltigkeit und
die Qualitat der Angebote zu gewdbhrleisten.

- Geeignet sind interne und externe Instru-
mente der Qualitatsentwicklung und Evalua-
tionsverfahren, die insbesondere eine Riick-
meldung der Kinder zu den Ganztagsange-
boten ermdglichen.

- Eine etablierte Feedbackkultur liefert Er-
kenntnisse fiir die Qualitatsentwicklung.

GS aktuell 170 - Mai 2025 45



Biindnis Eine fir alle

Projekt,Biindnis Eine fiir alle -
Die inklusive Schule fiir die Demokratie”

urzinfo zur Erinnerung: In die-
Ksem Biindnis arbeitet der GSV
mit fiinf anderen Organisatio-
nen zusammen (s. Abb.), gegriindet
2016, hervorgegangen aus der lang-
jahrigen ,Initiative Langer gemeinsam
lernen®. Ziel: Eine gemeinsame Schule
fir alle Kinder und Jugendlichen mit
und ohne Beeintrichtigungen - Uber-
windung des gegliederten auslesenden
Schulsystems - Beforderung des
bundesweiten Diskurses fiir diese Trans-
formation. Jede Organisation ist durch
eine oder manchmal zwei Personen ver-
treten, die sich in dieser Arbeitsgruppe
stabil circa alle zwei Monate treffen zur
Beratung und zur Umsetzung folgender
Aktivititen:
e offentliche Veranstaltungen (Bisher:
Kongress 2016, Online-Theaterper-

formance 2021)
o Schriftenreihe zu inklusiven The-
menschwerpunkten, Autor:innen

sind namhafte Expert:innen (s. Abb.)
o aktuelle Pressemitteilungen
o Unterstiitzung einer Initiative zur
Einsetzung einer Enquetekommis-
sion des Bundestages betreffend Um-
setzung der UN-BRK (vom Bundes-
tag 2009 ratifiziert)
Heft 10 der Schriftenreihe entsteht gera-
de zum thematischen Schwerpunkt

ﬁ::"‘.
* Eine Schule fir alle
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Dysfunktionalitidt des Gymnasiums und
Problematisierung eines Zwei-Sdulen-
Schulsystems. Solange es das Gymna-
sium in seiner traditionellen Hoch-
schitzung, besseren Ausstattung und
nur sehr eingeschriankten Verpflichtung
und geringen Bereitschaft zur Inklusion
(Anspruch an zielgleiche Ausrichtung
fir alle Schiiler:innen) gibt, werden
Gesamtschulen oder Gemeinschafts-
schulen trotz ihres Abiturangebots und
trotz bereits vielfacher Auszeichnungen
mit deutschen Schulpreisen als Schulen
»zweiter Klasse“ abgewertet und die in
Deutschland besondere Abhingigkeit
des Bildungserfolgs von der sozialen
Herkunft der Schiiler:innen (Chancen-
ungerechtigkeit, Chancenungleichheit)
bleibt erhalten.

Wir in der Grundschule erleben das
als Auslesedruck im Hinblick auf den
Wechsel in die ,weiterfithrenden Ober-
schulen; dieser Druck und der Schul-
wechsel belasten das Lernen der Kinder
und unsere Arbeit als Padagog:innen
massiv, und wird auch durch alle méog-
lichen ,,Briicken®, die die Kinder beim
Schulen-Wechsel unterstiitzen sollen,
nicht aus der Welt geschaftt. Die in ei-
nigen Bundesldndern schon von Eltern-
Padagog:innen-Biindnissen und reform-
orientierten Bildungspolitiker:innen er-
kimpften Langform-
schulen von 1 bis 10/13
haben vielfach bewiesen,
dass hier alle Schiiler:in-
nen mit- und voneinan-
der in binnendifferen-
zierenden Lernformaten
entspannter und sehr
erfolgreich lernen (wis-
senschaftliche Begleiter-
gebnisse, Schulpreise!).
Das auslesende deutsche
Schulsystem erhilt auch
in internationalen Ver-
gleichen schlechte Kri-
tiken. Nur die Gymna-
siallobby und bestimm-
te parteipolitisch und
bildungspolitisch Ver-
antwortliche  wollen

Ulla Widmer-Rockstroh, Berlin
Grundschullehrerin i.R., ehemals Fach-
referentin des GSV fir ,Inklusion / Langer
gemeinsam lernen’, Vertreterin des GSV
im ,Buindnis Eine fiir alle — Die inklusive
Schule fiir die Demokratie”

das nicht akzeptieren und verhindern
die Transformation. Obwohl auch der
UN-Fachausschuss zur Durchsetzung
der UN-BRK diese immer wieder fiir
Deutschland einfordert.

Es ist wichtig, wenn wir in unseren
Landesgruppen immer wieder infor-
mative Veranstaltungen iiber Anspruch
und Notwendigkeit der EINEN gemein-
samen Schule fiir alle durchfiihren, um
unsere Kolleg:innen, Eltern und verant-
wortliche Bildungspolitiker:innen fiir
die konsequente Uberwindung des aus-
lesenden gegliederten Schulsystems zu
gewinnen.

Fiir 2026 plant das Biindnis eine ,,Ju-
bildumsveranstaltung®, in der die Nicht-
entwicklungen in den letzten Jahrzehn-
ten und die weiteren strukturellen und
bildungspolitischen Ziele und Transfor-
mationswege mit aktueller Expertise zur
Diskussion stehen. Hierzu weise ich spe-
ziell auf das umfangreichere Sonderheft 7
hin, das einen sehr informativen Uber-
blick tiber die Schulstrukturreformen in
Deutschland von 1920 bis 2020 gibt. [

Ulla Widmer-Rockstroh

Die Hefte der Schriftenreihe
gibt es als Downloads und

ebenso in Heftform bei der
GSV-Geschiftsstelle oder den
anderen Organisationen.
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Arbeit aufgenommen!
Nach der Konstituierung des
neugewahlten Kollektiv-
vorstands der Landesgruppe,
hat dieser nun seine

Arbeit aufgenommen und
ein umfangreiches Jahres-
programm zusammen-
gestellt.

Mit dem stark besuchten
TALK IM SUDWESTEN der LG
Rheinland-Pfalz zum Thema
,Klnstliche Intelligenz in der
Grundschule” - Herausforde-
rungen, Potenziale und

Berlin

3

Perspektiven starteten wir
erfolgreich in das Jahr.

Am 28. und 29. Marz schop-
fen wir,Out of the Box”

auf kreativen Wegen neue
Energie, um dem Schulall-
tag mit Kraft und Freude zu
begegnen.

Da nun endlich auch in BW
das Konzept der Grundschrift
zugelassen ist, geben wir

Interessierten am
7. Mai - online - einen

praxisorientierten Einblick in
dieses Konzept.

3 Am 8. Oktober sind
wir wieder mit dem
TALK IM SUDWESTEN am
Start. Gerne nehmen wir
Themenvorschldge dazu an.
Fir unser online-Gesprach
mit den bildungspolitischen
Sprecher:iinnen des Landtags
am 15. Oktober liegen uns
schon fast alle Zusagen vor.
Und schlieBlich beenden wir
unser Jahresprogramm mit
der Mitgliederversamm-

3 lung am 15. Oktober
im Anschluss an das

Gesprach mit der Bildungs-
politik.

Das ganze Jahr tiber fiihren
wir unsere Regelgesprache
mit der Bildungsadministra-
tion sowie der Bildungspolitik
des Landes. Wir freuen uns
auf all dies — und was uns
noch tiberraschen wird -im
Jahr 2025.

Fiir die Landesgruppe:
Edgar Bohn

Kontakt: Ines Garlisch, Sabine Jennerjahn, Agnieszka von Prondzinski, vorstand@gsv-berlin.de

GSV-intern

Ende Januar haben wir unser
neues Format einer,Offenen
Gesprachsrunde: Aus der
Praxis flir die Praxis”, online,
ausprobiert. Thema: FREIDAY
und BNE. Sabine Jennerjahn
erzahlte aus ihrer Unterrichts-
praxis in den letzten Wochen
mit drei kooperierenden
JUL-Gruppen 4/5.

(Die JUL-Gruppen sind gera-
de im Aufbau, im kommen-
den Schuljahr werden sie als
4/5/6 etabliert sein. Schule:
Friedenauer Gemeinschafts-
schule, 1 - 13, in Berlin
Schoéneberg.) Die Kinder-
gruppen hatten sich zur
Erforschung und Bearbeitung
Themen wie Tierschutz,
Mulltrennung / Miillent-
sorgung, Frauen-Manner-
Gleichberechtigung und
Trinkwasserspender in der
Schule ausgewahlt. Die
Eltern wurden einbezogen
und einige unterstiitzten das
Padagog:innen-Team bei der
Begleitung der Kinder (Vor-
ort-Besuche, Material finden,
Prasentationen erarbeiten

usw.). Als besonders wichtig
betonte Sabine ihre ausfiihr-
liche Vorbereitung insbes.
auch durch Hospitationen in
anderen Schulen, die einen
solchen FREIDAY bereits
durchfiihren. Ebenso lud sie
nun zur Hospitation bei sich
und ihren Kolleg:innen ein.
Es nahmen sieben Kollegin-
nen an der Gesprachsrunde
teil, so dass es ein guter
Praxis-Austausch wurde. Furr
die nachste Gesprachsrunde
am 24.02.2025 (online) wurde
mehrheitlich das Thema
LStrukturen fur den inklusi-
ven Unterricht” ausgewahlt.
Bei dieser 2. Gesprachsrunde
waren wir sechs Kolleg:innen.
Auch diesmal gab es kon-
krete Beispiele, mit welchen
Formaten Schiler:innen qua-
litativ, quantitativ und zeitlich
differenziert gemeinsame
Themenschwerpunkte in den
verschiedenen Lernbereichen
(Fachern, Projekten) er-/be-
arbeiten kdnnen. Wir hoffen,
dass das Angebot kiinftig von
mehr Kolleg:innen wahr-
genommen wird, da dieser

praxisnahe Austausch sehr
instruktiv ist.

Sorgenkind Berliner
Bildungspolitik

Hier beunruhigen uns derzeit
und weiterhin der zuneh-
mende Druck fiir Schiler:in-
nen und Padagog:innen
durch die Auswahl-Neu-
regelung fiir den Zugang zu
den Gymnasien (nur Kinder
mit einem Notendurch-
schnitt héher als 2,2 DURFEN
sich an einem Gymnasium
anmelden), ein Skandal um
einen ,Brandbrief” aus einer
Integrierten Sekundarschule
wegen Uberhandnehmender
Schiler-Lehrkrafte-Konflikte,
die Kiirzung der Stunden-
zumessungen fir alle
Schulen verbunden mit der
Umwidmung von Lehrer-
stellen - und ganz aktuell
mafgebliche weitere Mittel-
kiirzungen, die besonders
Brennpunktschulen und
besondere Forderprojekte
fur benachteiligte Kinder
betreffen. Letzteres ist umso
absurder, als gleichzeitig das
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~Startchancenprogramm”
fir die kommenden 10 Jahre
etabliert werden soll.

Letzte Nachricht, die die
Absurditat der neuen Berliner
Regelung fiir die Aufnahme
an einem Gymnasium deut-
lich macht: Schiiler:innen,
deren Notendurchschnitt
schlechter als 2,2 war, er-
hielten das,Angebot” eines
eintdgigen Probeunterrichts
mit eingestreuten Tests in
Deutsch, Mathe und Fremd-
sprache. Rund 1900 Kinder
haben dieses Priifungsange-
bot wahrgenommen - genau
51 (!) haben die Priifung
bestanden und dirfen sich
jetzt doch noch an einem
Gymnasium anmelden. Ein
aufwendiges und teures
Verfahren zur Rettung eines
scharfen Auslese-Privilegs
der Gymnasien — und wieder
wurden Kinder dabei unter
Druck gesetzt und als ,Versa-
ger” gedemiitigt. Wir haben
dazu eine PM verfasst.

Ines Garlisch
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Bayern

2

Vorsitzende: Gabriele Klenk, Konstanze von Unold
https://grundschulverband-bayern.de

Fachtagung des Biindnisses
Gemeinschaftsschule in
Bayern

Am 15.02.25 fand in Dachau
die Fachtagung des ,Biind-
nisses Gemeinschaftsschule”
statt, an dem auch der Lan-
desgruppenvorstand Bayern
als Kooperationspartner
beteiligt war. Das Motto
,Gemeinsam in Vielfalt lernen”
zeigte sich in der inhaltlichen
Ausgestaltung ebenso wie

in der Vielfalt der ca. 100
Teilnehmenden Uber Bayern
hinaus aus unterschiedlichen
Bildungsinstitutionen, Eltern,
Bildungspolitiker:innen und
Schiiler:innenvertretung.
Prof. em. Hans Wocken zog
mit seinem Vortrag,,Inklu-
sionsreform in Bayern” eine
kritische wissenschaftliche Bi-
lanz, indem er aufzeigte, dass

¥ Sachsen-Anhalt

Kontakt: Thekla Mayerhofer, Am Sopienhafen 6, 06108 Halle (Saale)

flhrt und Schiler:iinnen

zukunftweisend ist und auch

finden muss.

die UN-Behindertenrechts-
konvention in Bayern zu einer
4Etikettierungsschwemme”

mit sonderpadagogischem
Forderbedarf zusatzlich
erzeugt werden, deren Anteil
in den Forderschulen jedoch

gleichbleibt. ermoglichen.
Die anschlieBende Podiums-

diskussion unter padagogi- Happy Hour zur
schem Fokus, an der auch Grundschrift

Konstanze von Unold fiir den
GSV teilnahm, zeigte auf, wa-
rum die Gemeinschaftsschule

in Bayern ihre Umsetzung

Der 20-jahrige Tim Wiegel-
mann, selbst kdrperbehindert
und auf existenziellen Unter-
stiitzungsbedarf angewiesen,
brachte in seinem Impuls-
vortrag,,Gedanken Uber eine

o) May_The@web.de, www.gsv-Isa.de

humane Schule” Wiinsche an
eine fur alle Kinder geeignete
und bestarkende Schule zum
Ausdruck, die er in folgendem
Satz zusammenfasste:
Inklusion bedeutet nicht,
Barrieren abzubauen,
sondern Verbindungen zu

Am 13.03.25 kamen online
ca. 60 Interessierte zu-
sammen, um sich UGber das
Thema Schrift und Schreiben
auszutauschen. Es wurde
deutlich, dass eine leser-
liche, flissige und formklare
Handschrift kein Selbstlaufer
ist. Die Forderung der Motorik
in allen Fachern, das Einliben
der Bewegungsrichtung

frei von Linien sowie regel-

maBige Schriftgesprache sind
grundlegend, um eine eigene
Handschrift zu entwickeln.
Die Einteilung der Buchsta-
ben in Bewegungsgruppen

- wie es bei der Grundschrift-
kartei der Fall ist - stellt eine
groB3e Unterstiitzung fir die
Lernenden dar und ermdg-

licht individuelle Schwer-

punktsetzungen.

In der ndchsten Happy hour
im Juni werden wir uns mit
dem Thema, Kl in der Grund-
schule” beschaftigen. Hierzu
werden wir wieder Uber ein
Mitgliedermailing einladen.
Wir freuen uns, wenn wir on-
line wieder zahlreich in den
Austausch kommen.

Fiir die Landesgruppe:
Gabvriele Klenk, Kathrin Ettner

Kinderrechte Ausstellung in
der Saalestadt und Kinder-
rechte-Lernpfad

In den letzten Wochen des
Jahres 2024 durfte die Stadt
Halle (Saale) die mobile
Kinderrechteausstellung des
BMFSFJ beherbergen. Durch
das Netzwerk ,KidS” (Kinder-
rechte in der Stadt) sind wir
mittendrin und aktiv dabei
gewesen. Wer mehr (iber die
Ausstellung wissen oder sie
ausleihen mochte, kann sich
hier informieren: https://t1p.
de/9itk5

Seit Mitte Marz gibt es nun
auch einen Lernpfad zu Kinder-
rechten. Auf zehn Infotafeln,
auf einen etwa 7km langen
Rundkurs verteilt, kann sich
ndher mit dem Thema ausein-
andergesetzt werden. Schon
jetzt planen wir im Netzwerk
weitere Aktionen und freuen
uns Uber den Wind der Ver-
anderung, der hier in die Stadt
Halle (Saale) weht.
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Biindnis Schulsozialarbeit
Wie bereits mehrfach berichtet,
sind wir ein fester Partnerver-
band im Biindnis Schulsozial-
arbeit des Landes. Hierzu gibt
es nun eine ganz offizielle, von
allen unterzeichnete Selbst-
verstandniserklarung. Zudem
laufen Gesprachsangebote mit
den einzelnen Fraktionen des
Landtags. Wir werden weiter
berichten. Ende April ist das
Biindnis zu einer Anhodrung

mit Blick auf eine gesetzliche
Verankerung der Schulsozial-
arbeit in den Landtag geladen.
Wir diirfen als eine der beiden
Sprecher:innen fir das Biindnis
aktiv werden.

Frithkindliche Sprachstands-
erhebung

Die Fraktion ,Blindnis 90/

Die Griinen” lud zu einem
Expert:innengesprach zum
Thema Friihkindliche Sprach-
bildung sowie Diagnostik ein.
Neben vielen Vertreter:innen
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vorschulischer Einrichtungen
sowie universitarer Vertreter:in-
nen durften wir die schulische
Seite vertreten. Noch ist
Sachsen-Anhalt eines von zwei
Bundesldndern, in denen eine
Sprachstandserhebung vor
Schuleintritt nicht verbildlich
ist. Die Grlinen wollen dies
andern und beabsichtigen,
einen entsprechenden Antrag
in den Landtag einzubringen.
Im Zuge der beabsichtigten
Gesetzesanderung werden wir
im Landtag dazu angehort.

Gastgeber der Jahrestagung
»Literatur auf der Spur”
Getreu dem Motto:, Alle kom-
men nach Halle!” haben wir uns
als Landesgruppe bereit erklart,
die diesjahrige Jahrestagung an
der Martin-Luther-Universitat
Halle-Wittenberg auszurichten.
Es war uns ein Vergniigen, die
Veranstaltung zu planen und mit
viel Engagement unterschied-
lichster Akteur:innen durchzu-

fiihren. Mit gro3er Freude haben
wir viele tolle Kolleg:innen aus
dem ganzen Bundesgebiet in
Halle begrii3t. Ca. 110 Teil-
nehmende konnten viel erleben
—von einer szenischen Buchle-
sung zum abendlichen Einstieg
am 21.02. lber eine vielfaltige
Tagungserdffnung am 22.02.,
einen informativen Haupt-
vortrag mit Prof. Dr. Lis Schiiler
von der FU Berlin und vielféltige
Workshops und andere Impulse
rund um das literarische Lesen
und Lernen in der Grundschule.
Wir sind dankbar fiir die tolle
Unterstltzung, die wunderbare
Teamleistung, die vielen guten
Gesprache und das ermutigende
Feedback. Besonders gelobt
wurden die Atmosphadre, die
wertvollen Inputs, das leckere
Essen der Schiilerfirma der
Bildungsmanufaktur Riesen-
klein, die Zeit zum Austausch
sowie das aktive Einbinden der
Grundschule,,August-Hermann-
Francke” Wie schon, auf eine so
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x%* Thiiringen
¥R Vorstand: Kevin Weichold
x

*x

grundschulverband-thueringen@gmx.de

Starkung der Grundschul-
bildung in Thiiringen -
Brief an Bildungsminister
Der Vorstand der Landes-
gruppe in Thiiringen beginnt
seine Amtszeit mit einem
Schreiben an das Thiiringer
Bildungsministerium mit
dem Ziel, Herrn Tischner auf
die wesentlichen Anliegen
zur Verbesserung der Grund-
schulbildung aufmerksam
zu machen, welche wir als
Grundschulverband vertre-
ten. Die Kernaussagen lassen
sich wie folgt zusammen-
fassen:

Padagogische Leistungs-
kultur reformieren, also
eine Abkehr von Ziffernoten
zugunsten einer individuell
fordernden und dialogischen
Leistungskultur.

gelungene Veranstaltung
zuriickblicken zu diirfen.

Fachaustausch Ganztag
Wir wurden von der
Deutschen Kinder- und Ju-
gendstiftung im Zuge der
Gestaltung des Ganztages-
anspruches sowie des
Landesmodellprojektes
,Ganztag” zum Fachaus-
tausch der Fachberatun-
gen, Fachaufsichten und
Tragervertretungen einge-
laden. Unser Auftrag war
es, schulische Perspektiven
zur Erarbeitung einer Mus-
terkooperationsverein-
barung fur Grundschulen
und Horte einzubringen.
Diese erstellte Muster-
kooperationsvereinbarung
wurde nun Uberarbeitet
und soll Ende Mai durch
das Bildungsministerium
veroffentlicht werden.

Fiir die Landesgruppe:
Thekla Mayerhofer

Inklusion als Leitprinzip
meint, dass die Grundschule
als Schule fir alle in der Lage
sein muss, die individuellen
Unterschiede der Schiiler:in-
nen zu beriicksichtigen. So-
mit sind u.a. Weiterbildungen
fur Lehrkrafte unerlasslich.
Wir pladieren fiir einen Ver-
zicht auf selektive Verfahren
zu Beginn der Grundschul-
zeit, um den Schulanfang
kindgerecht gestalten zu
koénnen. Dies impliziert
didaktisch differenzierte
Konzepte und Ressourcen

in der inklusiven Schulein-
gangsphase.

Digitale Bildung voranbrin-
gen meint die Integrierung
von digitalen Medien in die
schulische Bildung, indem der
kritische und kreative Umgang
mit ihnen vermittelt wird.

W

Die sprachliche Vielfalt in
unseren Klassenzimmern ist
eine Bereicherung, die aktiv
genutzt werden muss. Wir
sollten Mehrsprachigkeit als
Chance begreifen und sie als
wertvolle Ressource anerken-
nen und férdern.
Nachhaltige Schulentwick-
lung unterstiitzen meint die
Ressourcen-Bereitstellung fur
multiprofessionelle Teams,
die Qualifizierung von Schul-
leitungen und Lehrkréften
sowie die Prozessbegleitung,
um Schulentwicklungspro-
jekte nachhaltig zu gestalten.
Bildung fiir nachhaltige Ent-
wicklung starken beinhaltet
die Integrierung von BNE als
Querschnittsthema in den
Unterricht, um Kompeten-
zen wie kritisches Denken,
Problemldsungsfahigkeit und

Brandenburg
Vorsitzende: Denise Sommer
Gsv-Brandenburg@posteo.de, www.grundschulverband.de

Verantwortungsbewusstsein
zu fordern.

Die Grundschule sollte
Grundschrift als Schrift-
konzept fordern, da sie den
Kindern einen natirlichen
und individuellen Schriftlern-
prozess ermoglicht sowie
eine gut lesbare und fliissige
Handschrift fordert.

Mit diesen Standpunkten
laden wir den Minister dazu
ein, mit uns in den Dialog zu
treten und konkrete Maf3nah-
men zu Weiterentwicklung
der Grundschulbildung in
Thiringen zu diskutieren.

Fiir die Landesgruppe:
Leah Kdstner

wickeln. Kristin van der Meer

Frithjahrsfachtagung 2025
- ein voller Erfolg!

Am 08.04.2025 trafen sich 41
Lehrkréfte in der Grundschule
Glienick zur diesjahrigen
Frihjahrsfachtagung ,Erfolg-
reich Texte schreiben”. Die
Gaste erlebten einen freund-
lichen Empfang mit einem
Imbissangebot durch Schiiler
und Eltern der 5. Klasse. Nach
musikalischer BegriiBung und
einem literarischen Einstieg mit
einer Geschichte zur gesunden
Lebensweise tauschten sich die
Lehrkrafte zum Thema Schrei-
ben aus. Marion Gutzmann
nahm die Teilnehmenden mit
auf eine anregende Reise in
die Welt des Schreibens. Mit
vielen Ideen von der Schreib-
werkstatt bis zum Scaffolding
und einer dem Kind zu-
gewandten Grundhaltung
zeigte sie anschaulich und

mit aktivierenden Methoden,
wie es Lehrkraften aller Facher
gelingen kann, das freudvolle
und richtige Schreiben zu ent-

und Kerstin Rosenthal aus der
Neuen Grundschule Potsdam
begeisterten die Teilnehme-
rinnen sehr praxisnah und mit
vielen alltagstauglichen Tipps.
Diskutiert wurden die aktuelle
und zukiinftige Bedeutung
von Kl in der Schule. Aus
aktuellem Anlass trugen die
Lehrkréfte ihre Kritik an den
am 1.4.25 veroffentlichen
Planen des Bildungsministers
zusammen und sammelten
konstruktive Vorschlage, wie
Grundschullehrkréfte sinnvoll
von birokratischen Aufgaben
entlastet werden kénnen.

Die geplante Erhéhung der
Pflichtstundenzahl auf 29
Lehrerwochenstunden und
die bisher bekannten Maf3nah-
men zur Umorganisation der
Arbeitszeit wurden mehrheit-
lich abgelehnt. Viel Kritik gab
es flr die Art und Weise der
Information der Lehrkréafte. Vor
allem sind bei diesen Mal3-
nahmen wieder einmal auch
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die Kinder die Leidtragenden.
Der Vorstand wird die Ergeb-
nisse der Friihjahrsfachtagung
in seine bildungspolitischen
Aktivitaten einbinden. Fiir den
21.5.2025 haben GEW, BPV
und andere Verbande zu einer
Demonstration in Potsdam
gegen die geplanten Mal3-
nahmen aufgerufen. Trotz der
wenig ermutigenden Vor-
haben der Brandenburgischen
Bildungspolitik war die Tagung
ein voller Erfolg, was viele in
Uberaus positiven und wert-
schatzenden Worten zurtick
meldeten.

Bitte vormerken:
Online-Treffen,,Gemeinsam
fiir guten Unterricht”

Der Link fiir das Online-Treffen
wird nach Anmeldung per
E-Mail an st.gaertner22@gmx.de

3 versandt. Néchster
Termin: 5.6.2025 (18 Uhr)
Fiir die Landesgruppe:

Denise Sommer
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Ausblick Grundschule aktuell 171
Politische Bildung in der Grundschule

Das Septemberheft mochte ein facettenreiches Spektrum an Beitragen zur
politischen Bildung und zur Demokratiebildung prasentieren.

Zum einen werden konzeptionelle Ansdtze vorgestellt, die den theoretischen Unterbau
flir eine zeitgemaBe Padagogik im Bereich Demokratiebildung liefern. Es werden zentrale
Diskussionslinien gezeichnet und Wege aufgezeigt, wie politisches Lernen sowohl in
schulischen als auch in universitdaren Kontexten verankert werden kann. Zum anderen
werden diese Beitrage durch praxisnahe Ansatze erganzt, die anhand von Beispielen

— etwa aus der Lehrer:innenbildung oder durch innovative Unterrichtsimpulse in der
Grundschule - deutlich machen, wie demokratische Prozesse erlebbar und partizipativ
gestaltet werden kdnnen.

Praxisbeitrage veranschaulichen den Transfer von Theorie in den schulischen Alltag.
Projekte, die sich mit Mitbestimmung und Kinderrechten auseinandersetzen, werden
ebenso thematisiert wie die Verkniipfung von Fachern mit politischem Lernen.

Die nachsten
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Startchancen fiir Kinder?!
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